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Metodicka informace k diagnostice rozumovych schopnosti déti, Zakua
a studentt ve Skolskych poradenskych zafizenich

Preambule

Informace poskytuje $kolskym poradenskym zafizenim (dale jen SPZ) a v mezich jejich
kompetenci také $kolnim poradenskym pracoviétim (dale jen SPP) doporuéeni ke komplexni
diagnostice rozumovych schopnosti déti, Zakd a studentl (dale jen Zak() za ucelem stanoveni
podpory ve vzdélavani.

Zvlastni pozornost je vénovana diagnostice mirné poruchy vyvoje intelektu, ktera je zejména
u zakl z odlisného kulturniho prostifedi a/nebo s jinymi Zivotnimi podminkami z hlediska volby
vhodného diagnostického postupu a interpretace vysledk( vySetfeni narocna.

Metodickou informaci dopliuji komentare k nékterym ustanovenim, prehled relevantnich
diagnostickych metod, doporuceni k systémovym Upravam v této oblasti pro MSMT a soupis
odbornych zdrojq, ze kterych informace vychazeji.
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§1

Uvodni ustanoveni

Za volbu vhodného postupu diagnostiky rozumovych schopnosti v souladu s principy
obsazenymi v této informaci a za navrh Uprav ve vzdélavani Zaka odpovidaji spolecné
psycholog a specialni pedagog SPZ. Vychodiskem pro stanoveni podpdrnych opatieni
ve vzdélavani zaka je volba spolehlivych psychologickych a specidlnépedagogickych
diagnostickych a intervencnich postupl, kvalitativnich i kvantitativnich, vytvoreni
adekvatnich podminek vysetfeni podporujicich dobry pracovni vztah s vySetfovanou
osobou (raport) a dodrzeni profesnich zasad poradenskymi pracovniky, které spolecné
umoziuji ziskat objektivni podklady pro poradenské zavéry tykajici se zaka.

V kompetenci psychologa je zvolit si podle ucelu vysetfeni rozumovych schopnosti
vhodnou, v odborné komunité uzndvanou vychozi teorii inteligence. Psycholog stanovi,
které metody pro posouzeni rozumovych schopnosti budou vyuzity, a je zodpovédny
za interpretaci vSech zjisténi, véetné vyhodnoceni vysSetfeni adaptivnich kompetenci,
pfi zhodnoceni rozumovych schopnosti Zaka.

Postup a zavér pracovniki SPZ musi byt adekvatné dokumentovan, aby byl
pfezkoumatelny. Spisova dokumentace klienta v listinné nebo elektronické podobé
obsahuje vSechny podklady (anamnestické udaje, kliCové poznatky z vyuZiti kvalitativnich
metod, sdéleni ze Skol a Skolskych zafizeni, radné vyplnéné zdznamové archy
diagnostickych metod, |ékarské zprdvy, informace o stavu Zaka pfi vySetfeni a dalSich
vyznamnych okolnostech) pro poradenské zavéry tykajici se zaka.

Zak se specialnimi vzdélavacimi potfebami ma pravo na poskytovani podptrnych opatieni
Skolou a Skolskym zafizenim, ktera potrebuje k naplnéni svych vzdélavacich moznosti
a k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném zdkladé s ostatnimi. Tato
informace specifikuje ve shodé se soucasnymi poznatky doporuéeny postup v situacich,
kde by absence Uprav v diagnostickém procesu na zdkladé poznatkl o Zivotnich
podminkach zaka a dalSich relevantnich okolnostech vysetfeni a pfipadu mohla vést
k nepresnym poradenskym zavérim.

Ucelem diagnostiky podle této informace je doporuéeni nezbytné podpory ve vzdélavani
Zaka a v edukacnich souvislostech v prostiredi jeho rodiny. Metodickd informace nelimituje
pravo zakonnych zastupcl Zaka vyuZzit diagnostiky v rdmci zdravotnictvi a jimi predané
zavéry ze zdravotnictvi se stdvaji soucdsti spisové dokumentace zaka. Poradensky
pracovnik SPZ stanovuje s pfihlédnutim k nim vlastni zdlivodnény zavér tykajici se
optimalnich opatfeni ve vzdélavani konkrétniho zaka.

§2
Zakladni pojmy

Rozumové schopnosti jsou nejcastéji popisovany jako hierarchie kognitivnich schopnosti
rdzné miry obecnosti: Uzké (dil¢i) schopnosti se skladaji v Siroké kognitivni schopnosti,
které poté syti obecnou inteligenci (g-faktor inteligence). Neopominutelné jsou teorie
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viceCetnych inteligenci. PFi posuzovani rozumovych schopnosti Zaka je vyhodnocovana
zpUsobilost k osvojovani poznatk(l, schopnost ucit se na zakladé zkuSenosti, schopnost
usuzovani, reseni problém{, planovani, rozhodovani a z nich plynouci zvladani pozadavku
kazdodenniho Zivota.

S ohledem na aktudlni klasifikacni systémy je doporuéeno pro oznaceni zavazné snizenych
rozumovych schopnosti Zaka vyuzit pfednostné pojem porucha vyvoje intelektu —
se stupni mirn3, stredné tézka, tézka, hluboka (MKN-11, 2024). Jeho synonymy jsou pojmy
mentalni retardace (MKN-10, 2023) a mentalni postiZeni (zakon ¢. 561/2004 Sb.). Do Ctyr
let véku ditéte je béiné uzivanym pojmem celkové vyvojové opozdéni, pripadné porucha
vyvoje intelektu, docasnd (MKN-11, 2024), a predpokladd se opétovné zhodnoceni
rozumovych schopnosti ditéte s casovym odstupem.

Pro rozumové schopnosti v pasmu jedné az dvou smérodatnych odchylek pod popula¢nim
pramérem je mozné vyuzit pojem hrani¢ni rozumové schopnosti (,borderline intellectual
functioning”) (MKN-11, 2024a, 2024b).

V pravnich normdach je pro sociokulturni okolnosti znevyhodnujici zZaka ve vzdélavani,
ze kterych vyplyvd potfeba podplrnych opatfeni, zakotven pojem odliSné kulturni
prostiedi a/nebo jiné Zivotni podminky. Vzhledem k vlivu jazyka na Skolni Uspésnost
zahrnuji tyto pojmy i omezenou znalost vyucovaciho jazyka. Jako blizké synonymum je
v oblasti edukace uzivan pojem socialni znevyhodnéni.

Kognitivni schopnosti, kognitivni vykon a inteligence: Clovék disponuje rGznymi
kognitivnimi schopnostmi a dovednostmi, diky kterym muiZe dosahovat rlznych
kognitivnich vykonU. Pfikladem muze byt napf. aritmeticka schopnost umoznujici provadét
Ciselné vypocCty rlzné sloZitosti, kratkodoba pamét umoznujici zpracovavat efektivné
informace, dlouhodobd pamét umoznujici uceni atd. Inteligenci pak lze chapat jako
vzajemnou spolupraci a souhru téchto dilcich kognitivnich schopnosti, ktera umoziuje
ze zpUsobUl, jak pomoci predkladani rlizné zamérenych kognitivnich uloh testovanym
osobam odhadnout uroven jejich kognitivniho vykonu, z néhoz lze — pfi splnéni urcitych
podminek — usoudit na Uroven jejich intelektu.

§3
Zakladni principy diagnostiky rozumovych schopnosti

Diagnostika rozumovych schopnosti sméruje ke komplexnimu zhodnoceni celkové Urovné
kognitivnich schopnosti, k zachyceni individudlné typické struktury dil¢ich schopnosti
a také rozpoznani mimointelektovych faktor(, které vyuZiti téchto schopnosti vyznamné
ovliviiuji. Uplné posouzeni jejich profilu podle G&elu vysetieni obvykle zahrnuje posouzeni
verbalniho porozumeéni, percepéniho mysleni, kvantitativniho mysleni, paméti a dalsich
aspektl blizkych fluidni inteligenci (feSeni novych situaci, rychlost reSeni problému)
i krystalické inteligenci (vieobecny prehled, znalosti) podle Gvahy pracovnika SPZ.

Volba diagnostickych metod se fidi vékem klienta a uéelem vySetfeni, které také urcuji
podrobnost a zaméreni diagnostiky (napf. kariérové poradenstvi, zafazeni do vzdéldvaciho
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programu, diagnostika naddni). Diagnosticky postup musi vidy zohlednit pripadné
komorbidity a znevyhodnéni Zaka (napf. smyslové nebo motorické postizeni, odlisny
matefrsky jazyk, odlisné kulturni prostredi, jiné Zivotni podminky a dalsi okolnosti, které
mohou ovlivnit pribéh vysetfeni a interpretaci jeho vysledku).

(3) Pfi posuzovani rozumovych schopnosti jsou vyuZivany standardizované testy, jejichz
psychometrické parametry a dalsi charakteristiky umoznuji v dané populaci spolehlivou
interpretaci. Nezbytné je vyuziti kvalitativnich postupd, tj. anamnézy, pozorovani,
rozhovoru s zdkem a rodici (zdkonnym zastupcem Zaka), analyzy vysledkd ve vzdélavani,
poptipadé zhodnoceni schopnosti Zaka ucit se na zakladé dopomoci a pozorovani zaka
ve vyuce. Ojedinéle Ize vyuzit i testy se skupinovou administraci, napf. pfi screeningovych
vySetifenich nebo v kontextu kariérového poradenstvi.

(4) Hrubé a vazené skory ziskané vySetfenim jsou zaznamendny vzdy tak, jak byly zjistény.
Postup nasledné interpretace a uréeni pasma rozumovych schopnosti je srozumitelné
zachycen v dokumentaci k vysetreni.

(5) Kazdé méreni diagnostickymi nastroji je vidy zatizeno urcitou chybou. Pfiintepretaci skor(
ziskanych testovou metodou pro rozhodnuti s vyznamnym dopadem na Zivot Zaka je nutné
vzit v potaz interval spolehlivosti pro hladinu prikaznosti p = 0,05 uvedeny v manualu
metody. Tento uUdaj Fikd, v jakém rozmezi se s 95% jistotou naléza skutecny skor zaka.
Schopnosti Zdka mohou byt v jakémkoliv pdsmu, které spada do intervalu spolehlivosti
testem ziskaného bodového odhadu jeho rozumovych schopnosti.

(6) Zastaraly podnétovy materidl a zastaralé normy mohou vést k velmi nepresnému
vyhodnoceni schopnosti Zaka. Pfednostné jsou proto vyuzivany aktualni testy s normami
mladsimi 15 let, které byly ziskany na ¢eské populaci, pokud je Uéelem diagnostiky ziskat
srovnani uvnitf populace. Vyuziti starSich metod je pfipustné napf. v kontextu dynamické
diagnostiky, pfi posouzeni profilu schopnosti, nebo zcela vyjimeéné pokud neni pro danou
diagnostickou situaci (kombinace dalSich znevyhodnéni zdka, hloubky poruchy vyvoje
intelektu a urcitého véku) aktudlni metoda k dispozici.

(7

~

Prihlizeno je k moznému efektu zacviku a zapamatovani. Jestlize pfirucka testu neurcuje,
jaky je minimalni pfipustny interval k dalSimu vysetfeni danou metodou, je doporuceno ji
znovu vyZit nejdfive rok od predchoziho testovani, pokud muaze byt vykon v testu
vyznamneé ovlivnén zapamatovanim. Pokud existuji dlivody pro brzké opakovani vysetreni
s vyuzitim téze metody (napf. sledovani efektu zacviku), jsou uvedeny v dokumentaci
vySetreni.

(8) Vzdy je zvazovano, zda validita a objektivita vySetfeni nebyla narusena situacnimi faktory
na strané zdka a dalSich dotazovanych osob (Unava, neporozuméni testové situaci, obavy
z dasledk( vysetieni, jiné vlivy omezujici schopnost participovat na vysetreni, podani
nepravdivé Ci nepresné informace, nezdjem na podani dobrého vykonu, stresova reakce
ovliviiujici exekutivni ¢i kognitivni funkce), na strané poradenského pracovnika
(nezdGvodnéné nedodrzeni doporucenych postupli administrace a interpretace vysledka
vysSetfeni) nebo jinymi okolnostmi (hlukem, pritomnosti dalSich osob aj.). V ramci vysetreni
je témto vlivilm predchazeno, jsou sledovany, jejich vyskyt je zaznamenan
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do dokumentace. Jestlize je to nezbytné, testové podminky jsou upraveny nebo je
vySetieni dokoncéeno jindy.

(9) Zvlastni postupy mulzZe vyzadovat posouzeni rozumovych schopnosti osob se smyslovym
nebo fyzickym znevyhodnénim, naruSenou komunikacni schopnosti, poruchami
autistického spektra, vybranymi mentalnimi ¢i behavioralnimi poruchami, pfi ovlivnéni
vykonu psychofarmaky.

§4
MoiZnosti validniho testovani inteligence a kognitivnich schopnosti

(1) validita testu versus validita vySetifeni konkrétniho Zaka: Test je povazovan za validni,
pokud existuji diikazy, Ze opravdu zjistuje to, co ma zjisStovat. Po obsahové strance ma byt
tedy autory testu prokazan jeho soulad s (odborné akceptovanou) teorii inteligence.
Po strance empirické ma byt u daného testu prokazadna pozadovand korelace s vysledky
vySetieni jinym, jiz v minulosti ovéfenym testem. Za vyznamnou je u testu inteligence
povazovdna také korelace se Skolnim prospéchem. Pfipadné lze pouzit dalsi kritéria
empirické validity popsana v odborné literature.

(2) validita testu a validita vySetfeni: Samotna validita testu jesSté nezarucuje validitu
vySetfeni konkrétniho Zaka. Pokud napt. Zak nespolupracuje a neusiluje v testu o vykon
na urovni svych skute¢nych schopnosti, testovy vykon zjevné podhodnocuje jeho
schopnosti. DalSi okolnosti, které mohou ovliviiovat validitu vySetfeni, jsou uvedeny
v jinych bodech této informace.

(3) Testovy vykon versus stanoveni Urovné inteligence: Vysledek testovani mizeme nazvat
testovym vykonem (vykonem v testu). Je reprezentovdn tzv. hrubym skérem. Testovy
vykon neni automaticky prevoditelny na IQ (inteligenéni kvocient). Testovy vykon lze
prevést na IQ platny pro srovnani v ramci populace, ale musi platit minimdalné dva
predpoklady: (a) Zak musi pfistoupit na instrukci, Ze se ma pokusit dosahnout co nejlepsiho
vysledku, a jeho aktudlni stav a dalSi okolnosti vySetfeni umozni takového vysledku
dosdhnout; (b) musi jit o zZadka pochdazejiciho z populace, pro kterou byly pro dany test
vytvoreny normy. Pokud je Zak pfislusnikem skupiny, pro kterou test neni uréen (nebyl
pro ni standardizovan), prevod hrubého skéru na IQ mUze byt neopravnény.

(4) Vyuzitelnost aktudlniho vykonu v testu za ucelem nastaveni podpory: Testovy vykon
vypovida o urovni kognitivnich schopnosti testovaného zdka. ProtozZe tyto schopnosti jsou
klicové pro skolni vykon, je pfipadny snizeny vykon v jednotlivych testech nebo subtestech
kognitivnich schopnosti pomérné spolehlivym prediktorem stavajicich nebo pozdéjsich
problému ve skole. | kdyzZ tedy neni k dispozici validni zavér pro srovnani inteligence zaka
v ramci populace, lze testovy vykon i tak vyuzit pti nastaveni podpory pro Zaka. Dalsi
ustanoveni této metodické informace poznatky uvedené v tomto paragrafu dale zpresnuiji.
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§5

Diagnosticka kritéria poruchy vyvoje intelektu

Diagndza poruchy vyvoje intelektu je v souladu se Skolskymi pravnimi predpisy pfiznana,
jestlize jsou soubézné splinéna nize uvedena kritéria stanovend ve shodé s MKN-11 (2025)
a MKN-10 (2024) a nastup nize popsanych deficitl v intelektovych funkcich a adaptivnich
kompetencich byl potvrzen pred 18. rokem Zivota jedince.

Deficity v intelektovych funkcich (napf. v usuzovani, feSeni problém(, pldnovani,
abstraktnim mysleni, rozhodovani, uc¢eni se poznatkiim, uceni se ze zkusenosti, pracovni
paméti, rychlosti zpracovani a verbalnim porozuméni) potvrzené jak individudlné
administrovanym standardizovanym testovanim, tak kvalitativnimi metodami. Pro spinéni
tohoto kritéria musi byt intelektové funkce zaka v pasmu pfriblizné dvé a vice standardnich
odchylek pod popula¢nim priimérem.

Deficity v adaptivnich kompetencich, kvuli kterym neni jedinec schopen bez trvalejsi
podpory plnit ve své referencni skupiné dana ocekavani kazdodenniho Zivota podminujici
osobni nezavislost a socialné zodpovédné chovani. Omezeni jsou pozorovana v jedné nebo
vice aktivitdch jedince v Zivoté, ve vice prostfedich (napf. vdomacnosti, ve Skole,
v kolektivech mimo $kolu nebo v pracovni oblasti) a jsou zjevna pfi porovnani Zaka
s vrstevniky stejného véku, pohlavi a sociokulturniho ptvodu. Musi také pfimo vyplyvat
z deficitl intelektovych funkci. Pro splnéni tohoto kritéria musi byt adaptivni kompetence
zaka v pasmu pfriblizné dvé a vice standardnich odchylek pod populaénim pramérem.

Pfi urceni stupné zavainosti poruchy vyvoje intelektu se vychazi kromé urovné
rozumovych schopnosti vidy také z Grovné adaptivnich kompetenci. Z Grovné adaptivnich
kompetenci vyplyva obvykly rozsah potfebné podpory zaka v Zivotnich situacich. Pokud
neni deficit v intelektovych funkcich doprovazen a stvrzovan podstatnymi limity
ve zvladani pozadavk( kazdodenniho Zivota v prostfedi, ve kterém dité Zije, neni diagndza
poruchy vyvoje intelektu pripustna.

Konkrétni obraz poruchy vyvoje intelektu a projevy adaptivnich kompetenci jedince se
zejména u mirné poruchy vyvoje intelektu (dale téz MPVI) mohou liSit a proménovat
v zavislosti na etiologii postiZzeni, na Zivotnich okolnostech, poskytované podpore
a pfistupu rodiny a okoli, aktualnim zdravotnim stavu, mimointelektovych rysech,
Zivotnich rolich a interakcich. Trvalé a celkové zlepSeni adaptivnich kompetenci mize vést
az k prehodnoceni diagnostického zavéru tykajiciho se poruchy vyvoje intelektu.

86
Diagnosticky postup pfi zvazovani mozné poruchy vyvoje intelektu

Pfi zvazovani moziné poruchy vyvoje intelektu je vidy provedeno komplexni vysetreni
hodnotici strukturu rozumovych schopnosti a ostatni schopnosti zaka, jeho adaptivni
kompetence a primérené véku profil skolni pfipravenosti. Pfredpokladd se ucast rodice
(zdkonného zastupce) a spoluprace psychologa, specidlniho pedagoga a ucitelt Skoly.
U&elem diagnostiky je vyrovnany popis sou¢asného stavu, sledujici nejen deficity, ale i silné
stranky Zaka, za ucelem nastaveni nejvhodnéjsich podplirnych opatreni.
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Je-li to nutné pro objektivni zhodnoceni Zivotnich okolnosti Zaka, rozpoznani projev( jeho
schopnosti v rliznych prostfedich a pro rozhodnuti o vhodnych opatfenich zalozené
na dostateéné jistot&, vyzadd si pracovnik SPZ informace od druhého rodice, dalsich
pracovniku skoly, jinych osob se znalosti chovani Zzaka a aktudlni situace rodiny, socialnich
¢i terénnich pracovnikl nebo dalSich organizaci (u subjektl vazanych milcenlivosti se
predpoklada ziskani informovaného souhlasu zdkonného zastupce s poskytnutim téchto
informaci). Vyhodnotit je vhodné i informace z predchoziho vzdélavani ditéte (napfr.
z matefrské skoly, je-li posouzeni realizovano v prvnim roc¢niku zakladni skoly).

Je vhodné vyuzit pozorovani zaka ve Skole, podrobnéjsi hodnoceni portfolia zaka, pripadné
dalsi zdroje informaci. Urcujici pro rozsah ziskavanych informaci je vidy mira jistoty
a objektivity, se kterou muize pracovnik SPZ stanovit diagnosticky zavér a vhodnd
doporuceni k podpore pro zdka. Pfikladem situaci vyzadujicich doplnéni dalSich informaci
je napf. potreba dlkladnéjsiho zhodnoceni Skolnich vysledki a posouzeni spravného
uplatfiovani podplrnych opatfeni ve vyuce apod.

Pfi podezieni na komorbidni poruchy a nutnosti posoudit zdravotni etiologii ¢i
podminénost pozorovanych Skolnich obtizi Z3dka (genetickou, metabolickou,
psychiatrickou, neurologickou, ve smyslovych funkcich; etiologii prenatalni, perinatalni i
postnatalni) SPZ vidy pozadd zakonné zastupce o odborné posouzeni lékafem. Mezi
onemocnéni, se kterymi se poruchy vyvoje intelektu vyskytuji ¢asto v kombinaci, patii
napf. poruchy autistického spektra, uzkostné poruchy, deprese, poruchy pozornosti,
poruchy chovani, psychotickd onemocnéni, poruchy se stereotypnimi pohyby, poruchy
kontroly impulza.

Pokud realizovana diagnostika neumozniuje stanovit s dostatecnou jistotou zavér vySetfeni
(napf. u zakd z odlisného kulturniho prostredi ¢i s jinymi Zivotnimi podminkami, zejména
z vyrazné nepodnétného prostfedi, s kumulovanym socidlnim vylouéenim, vyraznymi
rizikovymi jevy v rodiné ditéte), je doporuceno postupovat v etapach, mezi kterymi jsou
realizovana podplrna opatfeni doporucena skolskym poradenskym zafizenim, a sleduje
se odezva na né ve vzdélavani zaka.

V pripadé zavazné kumulace vyse uvedenych neptiznivych okolnosti se nezbytnd podpora
ve vzdélavani svoji intenzitou v pribéhu etap prinejmensim vyrovna podpore poskytované
ve vzdélavani zakim s mirnou poruchou vyvoje intelektu a je nezbytna dlouhodobé.
Nékteré intervence vhodné pro zdky s mirnou poruchou vyvoje intelektu mohou
potfebovat i Zaci s hrani¢nimi rozumovymi schopnostmi (MKN-11, 2023).

Je tfreba zhodnotit podporu rozvoje osobnosti poskytovanou ditéti v rodiné, souvisejici
aktivity dalSich dalezZitych osob v okoli ditéte a rozsah edukace v dosavadnim Zivoté (ucast
v neformalnim a formdlnim predskolnim vzdélavani a dalSi péci poskytovanou
v pfedskolnim obdobi). Prihlédnuto je k odezvé na podporu, kterd jiz byla ditéti
poskytnuta.

Interval mezi etapami vysetifeni podle bodu (5) je stanoven tak, aby se mohl projevit efekt
provedenych opatfeni. Podle konkrétnich okolnosti (data prvniho vysetifeni, pribéhu
Skolniho roku, povahy opatfeni) je ur€en zpravidla v rozsahu od 3 do 24 mésic(l. V téchto
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pfipadech se doporucuje odloZit diagnosticky zavér tykajici se MPVI a uzavfit rozhodovani
az po druhé etapé vySetfeni, ve zdlvodnénych ptipadech i pozdéji. Pfi zavadéni
podplrnych opatfeni a béhem jejich nasledného uplatiiovani je doporuéeno intenzivnéji
komunikovat se Skolou, s pedagogy i rodi¢i zdka a pravidelné vyhodnocovat efekt
zvolenych opatfeni, pfipadné provést v intervenci potiebné korekce.

(9) SPZ jsou aktivnim aktérem véasné péce, edukuji rodice déti z odli¥ného kulturniho
prostfedi a/nebo s jinymi Zivotnimi podminkami a rodi¢e déti ohroZenych Skolni
neuspésnosti, spadové materské Skoly a dalsi aktéry v mistni vzdélavaci siti o potrebé
podpory pro tyto déti jiz v predskolnim obdobi, a podporuji jejich ucast v predskolnim
vzdélavani a péci prinejmensim od 3 let. Podporovany jsou také nizkoprahové nabidky
predskolni péce, které pripravuji déti a rodiny na pozdéjsi formalni predskolni vzdélavani.
Poskytnuti péce v predskolnim obdobi vede ke zlepSeni skolni pfipravenosti déti a zasadné
prispiva k zprehlednéni diagnostické situace na pocatku povinné skolni dochazky.

(10) OdloZené priznani diagndzy nesmi ohrozit zajem Zaka ani jeho zdravotni stav. Umoznuje
vyhodnotit, nakolik zvolend strategie vzdélavani Zaka a doporuéend opatreni stimuluji jeho
kognitivni rozvoj a vedou k Upravé vykonu ve sledovanych kritériich. Souc¢asné je mozné
ziskat podrobnéjsi informace o zdkovi a jeho vykonu za rtznych okolnosti ve Skolnim,
pripadné domacim prostredi. Zejména u Zaka z odlisSného kulturniho prostredi a/nebo
s jinymi Zivotnimi podminkami muZe dlouhodobéjsi spoluprace s rodinou pfinést
podstatné anamnestické informace.

(11) Pracovnik SPZ posoudi rizikové faktory, které mohou mit vliv na 8kolni Uspé&$nost
a etiologii pozorovanych obtizi: odlisné kulturni prostfedi a/nebo jiné Zivotni podminky,
neptiznivé faktory ve vzdélavani a vychové (absence adekvatni v€asné podpory, pozdni
identifikace potizi, nespravné vychovné postupy, nizkd podpora vzdélavani ze strany
rodiny) a behavioralni a dalsi faktory (napf. Skolni absence, rizikové chovani v rodiné,
maladaptivni chovani zaka, socidlni deprivace, zmény v aktivaci stresové reakce a snizena
schopnost seberegulace Zaka).

(12) V ramci diferencialni diagnostiky jsou jako alternativni zavér zvazovany napf.: hranicni
rozumové schopnosti, tj. inteligence v pasmu podprimeéru (v intervalu jedné az dvou
smérodatnych odchylek pod popula¢nim pramérem), specifické poruchy uceni, vyvojové
poruchy feci, poruchy pozornosti, elektivni mutismus, psychosocidlni deprivace, afektivni
poruchy, snizeni Skolniho vykonu vyplyvajici z motivacnich charakteristik nebo jinych
pro vykon podstatnych vlastnosti osobnosti, snizeni vykonu vyplyvajici ze zdravotniho
stavu (bez diagndzy poruchy vyvoje intelektu), poruchy autistického spektra a dalsi.
Pfi diferencidlni diagnostice jsou respektovany hranice kompetenci jednotlivych
odbornosti a podle potieby je pozadan o spolupréci lékar, klinicky psycholog, klinicky
logoped nebo dalsi odbornici.

(13) Vyuzity jsou vicedimenzionalni metody nebo jejich kombinace s metodami
jednodimenzionalnimi umoznujici komplexni popis struktury rozumovych schopnosti.
Posouzeni rozumovych schopnosti pro ucely vylouceni €i potvrzeni diagndzy poruchy
vyvoje intelektu vychazi z reprezentativnich ¢eskych norem zahrnujicich pfimérené
vrstevniky posuzované osoby, v idealnim pripadé i ze stejného sociokulturniho prostredi.
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PoZadavek lze obecné povaZovat za splnény i tehdy, pokud k normam reprezentujicim
majoritni populaci existuji dil¢i empirické informace umoZniujici vysledky v dané
sociokulturni skupiné korektné interpretovat.

(14) Jako dopliikové ke standardizovanym statickym testim rozumovych schopnosti,

zejména u z4ka, na jejichZ potizich se podili odlisné kulturni prostfedi a/nebo jiné Zivotni
podminky, mlze byt prinosné vyuZiti dynamickych postupl, a to standardizovaného
dynamického testovani (klade diraz na objektivni hodnoceni odezvy na podporu) nebo
dynamického hodnoceni (hledd formy ucinné podpory, pfimo podporuje rozvoj
kompetenci). Dynamické postupy umoziuji sledovat odezvu na rlizné typy pedagogické
podpory, ovéfuji schopnost uceni ze zkusenosti a modifikovatelnost kognitivnich operaci,
tj. latentni ucebni potencial Zaka. Svou povahou jsou méné vazané na podnétnost
prostiedi Zaka a umoznuji nastavit vhodna opatreni ve vzdélavani, napt. zacileni a sled
intervenci v rozvoji kognitivnich funkci, doporuceni ke strategiim uceni apod. Principy
dynamického hodnoceni je vhodné aplikovat také ve Skole v ramci pedagogické
diagnostiky a s podporou SPP. VyuZiti téchto metod ve zde popsaném kontextu vyZaduje
zpravidla proskoleni v uziti metody a dostatec¢né zkuSenosti.

(15) Pracovnici SPZ, jejichi zku$enost s diagnostikou poruchy vyvoje intelektu je mal,

(1)

(2)

(3)

(4)

spolupracuji se zkusenéjSimi kolegy, pfipadné pozadaji o metodické vedeni pripadu.
V nejednoznacnych situacich je doporuceno realizovat rozhodnuti tymové, formou
pfipadové konference uspotradané v SPZ nebo ve $kole.

§7

Posuzovani adaptivnich kompetenci

Adaptivni kompetence jsou charakterizovdany mirou zvladani pozadavkl béiného
prostiredi zZadka v kazdodennim Zivoté podstatnych pro nezdvislé a zodpovédné jedndani
ve vztahu k sobé samému i okoli. Adaptivni kompetence odrazeji typické kazdodenni
chovani zdka. Relevantni pro jejich posouzeni jsou rychlost osvojovani kompetence, jeji
zvladnuti do urcitého véku a nasledné samostatné uplatfiovani v Zivoté.

Pfi diagnostice adaptivnich kompetenci se predpoklada kombinace standardizovaného
kvantitativniho posouzeni a kvalitativnich postupl. Informace o adaptivnich kompetencich
situacemi (tj. zejména rodice a ucitelé, dalsi osoby pak v pfipadech, kdy je nutné spravnost
poznatkll ovéfit nebo se dozvédét vice o nékterém dalsim Zivotnim kontextu). Hodnocen
je vidy obvykly vykon, resp. béiné potfebnd mira podpory pfi zvladani pozadavk(
prostredi.

Kromé pozorovani v interakcich a v rozhovoru je mozné vyzadat si plnéni konkrétnich
ukollG z konceptualni ¢i praktické domény, nejlépe vsak v podobé blizké pozadavkim
béZného Zivota (v ukolech definovanych skolnim zplsobem mduze selhat i ten, kdo
v kazdodennim Zivoté danou zpUsobilost prokazuje).

Adaptivni kompetence jsou posouzeny v konceptualni, socidlni a praktické doméné.
Konkrétné se pracovnik SPZ zamé&fi na okruhy naznaéené v tabulce &. 1 s pFihlédnutim

9



k véku, pohlavi a ocekavdanim v sociokulturni skupiné Zaka. Z maladaptivniho
(problémového) chovani nelze automaticky vyvodit absenci adaptivnich kompetenci.
Motorika jako aspekt adaptivnich kompetenci je zohlednéna zejména v predskolnim véku.
Podrobnéjsi priklady konkrétnich kompetenci v jednotlivych doménach uvadéji komentare
k metodické informaci.

(5) V konceptudlni doméné je pro MPVI typické, Ze potize zacinaji byt zjevné obvykle az
od Skolniho véku — v souvislosti s osvojovanim ¢teni, psani a pocitani a jejich vyuzitim
v Zivoté, s potiebou osvojit si Sirsi slovni zasobu a dalsi koncepty. Oslaben je vhled do déjli
a souvislosti, rozliSeni podstatného a podruzného, uceni se ze zkusSenosti a flexibilita,
obvykla je mala predstavivost a oslabeni paméti. Pristup k reseni problémua je konkrétné;jsi
nez u vrstevnikd, limitovana je schopnost slozitého rozhodovani v kazdodennich béznych
i novych situacich a predvidani dusledkd chovani. V socidalni doméné neodpovidaji
komunikaéni dovednosti véku, chovani je v socialnich situacich méné zralé ve srovnani
s vrstevniky, komunikace konkrétnéjsi a méné vnimava. Mensi je schopnost korigovat
chovani v kontextu socialni situace, vyssi je riziko manipulace ze strany druhych.
V praktické doméné Ize ocekavat, Ze péce o sebe sama i zvladani ukold kazdodenniho
Zivota bude véku odpovidat, podpora muzZe byt potfebnd ve slozZitéjSich ukolech
a rozhodnutich (napf. pfi naroc¢néjSim cestovani, v souvislosti s péci o zdravi apod.).
V oblasti prace jsou preferovany ukoly spiSe praktického charakteru, mize byt potfebna
i vyraznéjsi podpora pti osvojovani pracovnich dovednosti.

Posuzované charakteristiky v doméndch adaptivnich kompetenci (tabulka €. 1):

Konceptualni Socialni Prakticka
poutziti a osvojeni trivia: jednani ve vztazich péce o sebe sama:
Cteni, psani, pocitani, osvojovani s vrstevniky a dospélymi: stravovani, oblékani, hygiena,
a aplikace védomosti porozumeéni naznakiim, empatie, ochrana zdravi a vnimani rizik
v kazdodennim Zivoté vedeni rozhovoru, socialni Usudek v bézném prostredi Zaka
porozumeéni konceptiim pratelstvi a vztahy: zvladani béznych ukol
mnozstvi, ¢asu a penéz projevuje zajem o druhé, dokaze v domacnosti, nakupovani,
vstupovat do vztah, spolupracuje doprava, orientace v bydlisti,

organizace ukol(

vyuZiti symbolickych procest: véku pfimérena regulace volnocasové aktivity:
slovni zdsoba, komplexita chovdni a emoci, porozuméni hry, trdveni volného ¢asu, zajmy
vyjadfovani a porozuméni pravidlim socialnich vztah,

domysleni dasledkl chovani

feSeni problémi vnimani rizik: feseni Ukoll pracovniho
s vyuZitim abstraktniho mysleni, obezfetnost, opatrnost charakteru, pracovni navyky
orientace v novych situacich v socialnich vztazich

(6) PFi rozhovoru s rodici (zakonnymi zastupci) o adaptivnich kompetencich Zaka je vhodné
s vyuZzitim otevienych otazek zjistit, jak nahlizeji na jeho chovani v bézném kazdodennim
Zivoté — v ¢em se mu dafi, s ¢im jsou spokojeni a na co jsou hrdi, jaké pozadavky
a o¢ekavani ve vztahu k nému béZzné maji a co se u ného snazi rozvijet. Lze se ptat
na ocekavani dalSich osob, napf. sourozencl a prarodicl. Je vhodné zjistit, zda vidi odraz
Skolnich obtiZi i v béZném Zivoté Zaka, resp. zda existuji néjaka oc¢ekavani rodicl ¢i okoli,
ktera neplni a ve kterych obvykle potfebuje podporu. Je tfeba ziskat prehled o chovani
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(1)

(2)

(3)

(4)

zaka v socialnich situacich, informace o traveni volného c¢asu, zvladani ikolt v domacnosti
atd. Zjistovano je, jaké konkrétni projevy v chovani by rodi¢e povaZzovali za vhodnéjsi.
Sleduje se, zda potfeba podpory se objevuje pouze vyjimecné, nékdy, ¢asto nebo témér
vidy. Je vhodné zaznamenat relevantni priklady silnych i slabych stranek zdka, osvojenych
i absentujicich kompetenci a ocekavani rodicl, porovnat je s vyvojové psychologickym
oCekavanim, pripadné ovéfit, nakolik se v dané sociokulturni skupiné jedna o béiny
pozadavek, jehoz nesplnéni je ndpadné.

§8
Posuzovani odliSného kulturniho prostredi a jinych Zivotnich podminek

Posouzeni spocdiva v pozorném sezndmeni se s Zivotni situaci Zaka a v ovéreni, zda existuji
v prostredi a zivotni historii Zdka socioekonomické, sociokulturni a socialni faktory, které
vyrazné nepriznivé ovliviuji rozvoj a projev rozumovych schopnosti, dovednosti, Skolni
pfipravenost, narusuji ve vyznamnych aspektech skolni dochazku, omezuji miru podpory
poskytovanou zakovi v prabéhu vzdéldvani nebo tvofi jiné prekazky Uspésnosti a naplnéni
jeho potencidlu ve vzdélavani a interakcich ve Skolnim prostredi.

Takovymi faktory jsou typicky nizky socioekonomicky status rodiny, vyrazné nepfizniva
materialni situace rodiny (ohroZeni chudobou), nizkda uUroven socidlniho a kulturniho
kapitalu v rodiné, socialni vyloucéeni, vyraznéjsi kulturni a jazykova odliSnost mimoskolniho
prostfedi Zaka, neznalost ¢i omezena znalost ¢eského jazyka u Zaka ¢i rodicl, odmitavy i
Ihostejny postoj ke vzdélavani ze strany rodi¢l a dalsi skute¢nosti ohroZujici zdravy vyvoj
ditéte (tyrani, zneuzivani, zanedbavani, deprivace zakladnich psychickych, emociondlnich
a fyzickych potfeb, odmitavy ¢i lhostejny postoj rodich k ditéti, nasili v roli svédka,
konflikty, kriminalita, zavislostni chovani, limitovany kontakt s pe€ovateli, extrémni zivotni
styly ohroZujici dité, neschopnost rodi¢li vénovat se vychové ditéte z dlvodu jejich
vyrazného pretizeni ¢i nezralosti) ¢i uUstavni vychova, jak jednotlivé, tak v rlznych
kombinacich.

V zdvislosti na protektivnich faktorech v prostredi zaka, rodi¢ovskych kompetencich,
resilienci ditéte, docasném ¢i prechodném charakteru nékterych jevl, dobré predchozi
pomoci a podpofe poskytované rodiné a ditéti v kontextu v€asné péce, socidlni péce
a zdravotnictvi aj. mohou byt dusledky téchto faktor( rizné zavazné a u nékterych déti
k potfebé podpurnych opatrfeni nevedou. Sleduji se vidy i moZnosti a dostupné zdroje
pro zlepseni situace.

PFi vySetfeni rozumovych schopnosti jsou zaznamenany zakladni anamnestické informace,
které mohou poukazat na faktory odlisného kulturniho prostfedi a/nebo jinych Zivotnich
podminek a ovlivnit zvoleny postup vysSetreni a interpretaci zavéru, zejména: (a) nejvyssi
dosazené vzdélani obou rodicll (pecovateld), povolani obou rodi¢d (pecovatell), jejich
postaveni na trhu prace (zda jsou zaméstndni nebo jsou mimo trh prace, v pripadé
nezaméstnanosti pripadné také délku a ¢etnost nezaméstnanosti), pripadnd ekonomicka
tisen rodiny, pripadna bytova tisen rodiny, jind okolnost ovliviujici zasadné rodinu ¢i dité;
(b) uzivani jiného nez ceského jazyka v prostredi ditéte, omezena znalost ¢eského jazyka
u ditéte, pdvod Zaka mimo CR; (c) rizikové jevy v Zivotni historii zaka (faktory tykajici se
mozné traumatizace, syndromu CAN, nepftiznivych udalosti v détstvi). Jestlize je zddano
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(5)

(6)

(7)

(8)

(9)

vyjadreni ze Skoly, dotazovana je vidy na miru podpory ve vzdélavani ze strany rodiny a zda
ma dle ndzoru Skoly Zak jiné Zivotni podminky ¢i je jeho vzdélavani ovlivnéno odliSnym
kulturnim prostredim.

Podnétem pro dikladnéjsi posouzeni kulturniho prostfedi a Zivotnich podminek
pfi diagnostice rozumovych schopnosti jsou ddle: bydlisté v Uzemi s vyrazné snizenym
socioekonomickym statusem ¢i v socidlné vyloucené lokalité, dlouhodoby pobyt ditéte
Ceské narodnosti v ciziné (zejm. ukonceny v poslednich 18 meésicich), informace
o socidlnim znevyhodnéni poskytnutd rodici, Zakem nebo pedagogickymi pracovniky,
poznatky z vyuziti klinickych a dalSich diagnostickych metod poukazujici na odlisné kulturni
prostfedi a/nebo jiné Zivotni podminky ditéte. Zaznam o podrobnéjsim zhodnoceni
kulturnich podminek a Zivotnich podminek ditéte je soucasti dokumentace k vysetfeni
tehdy, jestlize ma poradenska sluzba potencialné zavazné dlsledky pro Zivot ditéte (napf.
je-li navrhovano podplrné opatieni spocivajici v Upravé ocekavanych vystupl vzdélavani).

Jestlize z odliSného kulturniho prostredi a/nebo jinych Zivotnich podminek vyplyvaji
specialni vzdélavaci potieby 7aka, zaznamenava to SPZ v identifikatoru znevyhodnéni kddy
K (specidlni vzdélavaci potreby vyplyvaji z odliSného kulturniho prostfedi ditéte),
Z (specidlni vzdélavaci potfeby vyplyvaji z jinych Zivotnich podminek), V (specidlni
vzdélavaci potieby vyplyvaji z kombinace K a Z), samostatné nebo v kombinaci s dalSimi
kody specialnich vzdéldvacich potteb na jinych pozicich identifikatoru.

Zhodnoceni miry socidlniho znevyhodnéni provadi nezavisle $kola a SPZ. Vysledek
identifikace socidlniho znevyhodnéni ditéte ve Skole s konkretizaci zjisténé miry dopadu
do vzdélavani a vyplyvajicich vzdélavacich potieb pro Zaka je pro SPZ vyznamnou informaci
a je zadouci, aby tyto informace Skola poradenskému zafizeni v ramci jejich spoluprace
poskytla. Skolské poradenské zafizeni ma pravo na vlastni zhodnoceni situace 7éka.

Odpovidajici zohlednéni socialniho znevyhodnéni pfi diagnostice rozumovych schopnosti
je v kompetenci psychologa SPZ. Jestlize je zjisté&n zavazny vliv sociokulturnich faktord
na vzdélavani a rozvoj osobnosti zaka, je rodi¢ o souvislostech Skolni Uspésnosti a téchto
faktor( citlivé edukovan a upozornéni na né je obsazeno ve zpravé pro rodice. U zaku
z odlisného kulturniho prostredi a/nebo jinych Zivotnich podminek je vidy posouzen vliv
téchto okolnosti na rozvoj rozumovych schopnostizaka a na validitu a objektivitu vySetreni
— moznost resit ukoly v testu.

Podrobnéjsi posouzeni socidlniho znevyhodnéni predpoklada vyuziti klinickych metod
(kombinace anamnézy, rozhovoru s rodi¢i a Zakem o aspektech ovliviujicich vzdélavani
Zaka, socioekonomické situaci a sociokulturni odlisSnosti rodiny, vlastni pozorovani, sdéleni
ucitele zadka) a podle potieby i standardizovanych $kal, hodnoticich ¢i klasifikacnich
schémat, zavedenych metodik hodnoceni ohrozeni ditéte v rodiné apod.

(10) V pripadé pochybnosti o vérohodnosti ziskdvanych informaci je doporuceno vyuziti

dalsich metod a zdroja informaci (dalSi pedagogicky pracovnik, jina osoba z okoli ditéte,

pracovnik neziskové organizace, informace z oblasti socidlné-pravni ochrany ditéte).

Ve spornych pripadech je doporuceno vyuzit tymové spoluprace (konzultace vice

poradenskych pracovnik(i SPZ &i pfipadového setkani). Vhodnd je mezioborova spoluprace
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(napf. pfi pozndvani situace v uzavienych rodindch, se kterymi je ale v kontaktu neziskova
organizace Ci jina lokalni sluzba). V jinych situacich je mezioborova spoluprace nezbytna,
napr. pfi exaktnim posuzovani miry ohrozZeni ditéte v rodiné nebo diagnostice tyrani,
zneuZzivani a zanedbavani. Poradensky pracovnik dochdzi k zavéru o odliSném kulturnim
prostfedi a/nebo jinych Zivotnich podminkach na zékladé syntézy ziskanych informaci.

(11) Pro orientacni posouzeni hloubky znevyhodnéni lze vyuZit kritérii v tabulce €. 2 (¢im vice

kritérii Ize potvrdit, tim je znevyhodnéni obvykle zdvaznéjsi). Vzhledem ke své podstaté
jsou odlisné kulturni prostredi a jiné Zivotni podminky vZzdy zvazovany nejen u etnickych
mensin a Zaku-cizinct, ale také u Zaku z majority, zvlasté pak z prostfedi poznamenaného
chudobou, socidlnim vylou¢enim nebo rizikovymi jevy v prostiedi ditéte spojenymi
s potencidlné traumatickymi zkuSenostmi.

Kritéria pro orientacni posouzeni hloubky socidlniho znevyhodnéni (tabulka ¢. 2)

Rodina nechce nebo neni schopna podporovat Zaka ve skolnich aktivitdch a pripravé
na skolu.

Vztah rodiny ke vzdélavani je vlazny, ¢i dokonce zaporny.

Rodina poskytuje velmi malo podnétl pro rozumovy rozvoj zéka.

Zak je v rodiné ohrozen rizikovymi jevy (kriminalita, zavislostni chovani, CAN, nasili aj).

Rodina neposkytuje Zadné pozitivni profesni vzory.

Rodina nezajistuje dostatec¢né materialni, psychické ¢i citové potreby Zaka.

Rodina Zije spiSe na okraji spolecnosti nebo je socidlné vyloucena.

O INOOUn |~ |IW(IN

Rodina se fidi kulturnimi vzorci, které jsou odlisné od kulturnich vzorcli vétSinové
spolecnosti.

9

V ramci rodiny je uzivan jiny nez vyucovaci jazyk nebo je tento jazyk uzivan nespravné.

10 | Kulturni nebo jazykové zdzemi zaka vazné komplikuje jeho zapojeni do vyuky ve skole.

11 | Vzdéladvani zaka je ovlivnéno zavaznou krizovou situaci v rodiné (ve vztazich, zdravi aj.)

12 | Vztahy rodice a ditéte jsou zdsadné naruseny.

(12) Podnétnost rodiny pro rozvoj rozumovych schopnosti Zaka naznacuje mj. rozsah

intelektudlné kulturni orientace rodiny (jeji socidlni, intelektudini a kulturni aktivity),
orientace na uspéch v rodiné (dliraz na dosazeni dobrych vysledkud v riznych aspektech
Zivota v souladu s potencidlem zaka), podpora samostatnosti, iniciativy a nezavislosti ¢len(
rodiny, zplUsoby traveni volného ¢asu v rodiné (aktivni rekreacni aktivity) a mira orientace
rodiny na okoli (napf. zajem o Sirsi spolecenské otazky).

(13) Pfi posuzovani odlisného kulturniho prostfedi a/nebo jinych Zivotnich podminek

sledujeme v rozhovoru s rodici dosazené vzdélani, vztah k poznani jako hodnoté v Zivoté
Clovéka, vlastni skolni historii zaka vcéetné predskolniho vzdélavani, popis skolni pfipravy
a schopnost rodi¢l podilet se na ni, materidlni podminky ve vztahu k uceni, traveni
volného casu, ocekavani rodich tykajici se pribéhu vzdélavani jejich ditéte vcietné
predstavy o volbé povolani, moznost Ucasti Zaka v podplirnych, zajmovych a rozvojovych
programech, postaveni rodiny v komunité a v Sirsi spole¢nosti, nadhled rodi¢d na reseni
problematickych okolnosti ve spojitosti se vzdélavanim jejich ditéte, vliv ekonomické
13




situace a profesniho Zivota rodic na vzdélavani Zzaka, mozné vzory Skolniho a profesniho
uspéchu vprostiedi rodiny apod.

(14) S ptihlédnutim k véku Zddame pfi rozhovoru se Zakem o jeho vlastni posouzeni situace;
snazime se o to, abychom ziskali informace o podminkach Skolni ptipravy, o roli rodicq,
o zpusobech traveni volného c¢asu s rodinou, ptdme se, jaké jsou jeho nejcastéjsi
volnocdasové aktivity a co ma vdomacnosti k dispozici (napt. hry, hracky, knihy). Sledujeme
neprimo pfipravu na skolu v rodiné a moznosti rodiny se na ni podilet.

(15) Pozorovani zahrnuje sledovani interakce zZéka s rodidi, jazyk pouzivany ke komunikaci
v rodiné, uroven jazykovych dovednosti rodic¢a i Zaka v rozhovoru mimo testovou situaci,
uroven rodicovskych dovednosti, kulturné podminéné vzorce v chovani ¢lend rodiny, které
mohou byt pfi¢inou komplikaci ve vztahu ditéte a Skoly.

(16) Informace ze Skoly zahrnuji popis pribéhu vzdélavani zaka a jeho ptipadnych problém{
ve vzdélavani, jeho zapojeni do kolektivu spoluzakl, Uroven spoluprdce rodiny a skoly,
vlastni popis prlibéhu skolni dochazky, informace o absencich, vyhodnoceni materidlniho
zazemi rodiny ve vztahu ke Skolni dochdzce Zaka, celkové zhodnoceni obtizi Zaka z pohledu
Skoly, informace o podpore, ktera byla zZakovi poskytnuta, a o Ucinnosti této podpory.

(17) Otazky smérované na dalsi organizace (neziskové organizace pUlsobici v lokalité atd.)
mohou doplnit obraz o Zivotni situaci Zaka o dalSi potifebné informace, pokud
se zjistovanim téchto informaci zdkonny zastupce souhlasi a dotdzana organizace je
ochotna je poskytnout.

§9

Podminky pro rozvoj potencialu zZaka

(1) Rozvoj rozumovych schopnosti Zaka a jeho potencialu ve vztahu ke vzdélavani je oslaben
zejména vyrazné nepodnétnym prostfedim, vyraznou chudobou, zanedbavanim a dalSimi
rizikovymi jevy, které vyznamné koliduji se zdravym vyvojem ditéte. Jestlize byl rozvoj
rozumovych schopnosti od narozeni nebo od pozdéjsiho momentu dlouhodobé zavainé
ohrozen, skutecny intelektovy potencial ditéte mize byt vyssi, nez na jaky poukazuje
aktualni vysledek testu rozumovych schopnosti. Pokud Zivotni okolnosti ditéte zdvazné
ohroZuji normalni rozvoj jeho rozumovych schopnosti a spravnost interpretace vysledk(
testu, poradensky pracovnik doporuci dlouhodobéjsi sledovani v kontextu intenzivni
podpory poskytnuté zakovi.

§10
Kulturni pfiméfenost testu

(1) Pro validni posouzeni rozumovych schopnosti za ucelem vyjadieni o poruse vyvoje
intelektu je nezbytné, aby metoda hodnotila intelektovy vykon primérené k prostredi zaka
s dlrazem na sociokulturné podminénou validitu a primérenou reprezentaci skupiny
v normdach metody. Kritériem pro potvrzeni poruchy vyvoje intelektu je vidy odchylka
od skupinového prliméru uvniti korektné definované populace: ,(...) validni srovnani
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(2)

(3)

(4)

(5)

(1)

vykonu je ziskano pouze tehdy, jsou-li kulturni a jazykovy plvod srovnatelné s prostfedim
jednotlivc(, ktefi tvofili normotvorny vzorek.” (Ortiz, Dynda, 2005)

Za kulturné priméreny je pro ucely této metodické informace povazovan test, ktery je
konstrukci, polozkami, zplsobem administrace a jazykovymi naroky blizky testované
skupiné osob. Obsahuje redlie a pozadavky, jejichz osvojeni Ize obecné u dané populace
opravnéné predpokladat, je pro danou skupinu srozumitelny a mérend vlastnost
(konstrukt) je v testu zachycena pfimérené dané populaci.

V potaz jsou brany mozné zdroje zkresleni a kulturni nepfimérenosti testu v celé jejich Sifi,
napf. v oblasti pfedpokladti pro dobry vykon v testu (nesoulad testu s pojetim Uspésné
adaptace v populaci, kulturné podminéna absence pfilezitosti k rozvoji mérenych
schopnosti, nezkuSenost s vykonovymi situacemi, nespravny vyklad smyslu testovani);
v oblasti formy a obsahu testu (nesrozumitelnost instrukci a polozek testu, neznalost realii
a jevu vyuzitych v polozkach, nevhodnost polozZek a instrukci testu v kulture testované
osoby, odlisSné porozuméni polozkam testu, vliv neznalosti jazyka na feSeni testu).
Pracovnik SPZ by mél tyto okolnosti zohlednit vidy, pokud je mu z dostupnych informaci
znamo, Ze ovliviiuji feSeni a interpretaci vykonu v testu.

Jestlize se konstrukce testu v nékterém aspektu rozchazi se specifiky testované populace,
dostupné normy neumoZziuji u dané sociokulturni skupiny interpretaci vykonu a zaroven
nejsou vhodnéjsi testy k dispozici, je pfi vyuZiti testu klicovym principem interpretace
vazenych skérd s vyuzitim vSech dostupnych informaci o Zakovi a o pouzitych metodach.
Takto Ize ziskat odhad pasma rozumovych schopnosti Zaka. Situace zde popsana nastdva
v CR a v dalsich zemich u 7ak( z odli$ného kulturniho a jazykového prostiedi, z&asti také
u zaka se zdvainym socidlnim znevyhodnénim jinymi Zivotnimi podminkami. Jestlize
vhodné pfimérené normované a standardizované testy nejsou pro danou populaci
k dispozici, MKN-11 (2024) pfipousti diagnosticky postup s vyssi oporou o klinicka voditka.

Oslabeni rozumovych schopnosti a adaptivnich kompetenci u Zaka z odlisSného kulturniho
prostifedi by u nich mélo byt patrné také v tomto prostfedi (napf. u déti-cizincd
ovladajicich svij matefsky jazyk I[épe nez ¢estinu by mélo byt ziejmé i tehdy, kdyz pti reseni
problému uZivaji svij matersky jazyk, nebo pokud se jednd o ukoly a ocekavani
kazdodenniho Zivota analogické obtiznosti, ale blizké kultufe, do které je dité
socializovano). Pokud Zivotni okolnosti zavainé ohrozuji normadlni rozvoj rozumovych
schopnosti zaka a/nebo spravnost interpretace vysledk( testu, poradensky pracovnik
doporuci dlouhodobéjsi sledovani v kontextu podpory poskytnuté zakovi.

§11
Testovani zaku se zcitlivélou stresovou reakci

Zaci, ktefi byli vystaveni traumatickému stresu, mohou v diagnostické situaci vykazovat

vyraznéjsi stresovou reakci, nez je u zaka stejného véku obvyklé. Zvysena mira aktivace

stresové reakce oslabuje vyuZitelnost exekutivnich a kognitivnich funkci, coz se muze

projevit ve vysledcich diagnostiky. V krajnim pfipadé limituje schopnost test bez dalsi

pfipravy podstoupit a mize byt také argumentem pro realizaci diagnostiky rozumovych

schopnosti aZ po vyreseni akutnéjsich potreb ditéte. Pfi diagnostice téchto zaku je tfeba
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vénovat zvySenou pozornost naplnéni jejich potfeby bezpeci (pfiklady uzplsobeni jsou
zahrnuty v komentarich k metodické informaci).

§12
Testovani Zakl bez znalosti ¢i s omezenou znalosti ¢eského jazyka

(1) Zaci bez znalosti ¢eského jazyka maji pravo na posouzeni svych schopnosti s vyuZitim
kvalitativnich metod a neverbalnich test(l. Pokud nelze jinak, je mozné vyuZit testy
s instrukci a polozkami v ¢eském jazyce s podporou tlumocnika. Tlumoceni ¢i preklad
vyzaduji velmi dobrou aZz vynikajici znalost jazyka. Jazykovd podpora rodinného
pfislusnika mlze byt ovlivnéna snahou zasahnout do pribéhu vysetieni ze situacnich,
kulturnich nebo jinych dlivodd. Na podporu tlumocenim maji narok také rodice, pokud
neexistuje spolecny jazyk pro dorozuméni se s poradenskym pracovnikem. Tlumocnika
Ize zajistit napf. prostifednictvim Narodniho pedagogického institutu.

(2) U zakdh a rodich hovoticich etnolektem, Zaka bilingvnich a u cesky hovoficich zaku
dlouhodobé pobyvajicich v zahraniéi je vySetfeni vedeno v estiné. Vysvétleni a pokyny
poskytované rodi¢lim i Zakovi zohlednuji miru osvojeni ceského jazyka, je jim vénovan
potfebny ¢as a pozornost a je ovéfovano porozuméni sdélovanému.

§13
Upravy interpretace vykonu v testu rozumovych schopnosti

(1) Upravy interpretace vykonu v testu jsou odbornou ¢innosti, ve které se prolina znalost
pouzité metody, klinicka zkusenost a prehled o principech psychodiagnostiky jako celku.
Konkrétni kroky vychazeji ze zhodnoceni vSech dostupnych informaci o Zakovi i pouZitych
metodach. Skutecnost, Ze u fady testli ¢ast informaci uZiteCnych pro tyto Upravy chybi,
vede nutné k vétsi obezretnosti pfi praci psychologli. Nejednoznaéné pripady jsou proto
konzultovany v tymu a postup Upravy interpretace je vidy dobfre popsan v dokumentaci.

(2) V nezbytné mire se do zavérl vysetfeni zohlednuji napf. vyznamné situacni okolnosti
(podminky, za jakych vysSetfeni probihalo; aktualni psychofyzicky stav testovaného;
interval, ktery uplynul od predchoziho vySetfeni), smyslovd a pohybovd omezeni Zaka
a vlastnosti metody (stari normy), a to podle pravidel doporucenych autory metody,
dalSimi odbornymi zdroji a dle odborné uvahy psychologa. Podstatné je zohlednéni
odlisného kulturniho a jazykového prostredi Zaka, nedostatecné podpory vzdéldavani
v rodiné a jevi ohroZujicich vyvoj Zdka, jsou-li u konkrétniho zZaka zjistény ve vyznamné
mife.

(3) Jsou-li k dispozici, lze pti zjisténi téchto okolnosti postupovat podle instrukci autora testu
(napt. jaky skor testu vyuzit pro celkovy zavér, jaky je vliv jazykovych dovednosti na vykon
v testu, jak korigovat interpretaci testovych vysledk( apod.) a dale pak v souladu
s nasledujicimi ustanovenimi:

(4) Odlisné kulturni a jazykové prostiedi Zaka: Je tfeba zvazit, zda je test pro Zaka
srozumitelny, pracuje s jemu zndmymi redliemi a zda vyZadovana sprdavna feSeni nejsou
vrozporu s tim, co je povazovano za spravné v sociokulturnim prostfedi Zdka. Tyto
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(5)

(6)

(7)

okolnosti nelze pficist Zakovi k tiZi, a je proto nutné standardizované vysetfeni doplnit
daldimi postupy podle Gvahy pracovnika SPZ, napf. diléi dovednost &i znalost ovéfit
za pomoci realii pro zaka béznych; posoudit vykon bez ¢asového omezeni nebo s jazykovou
dopomoci (maximalni vykon, testovani limit). Vysledek vySetfeni testem lze povaZovat
za potvrzeny, pokud jej prokazuji i ty postupy, které berou v potaz odliSnost prostiedi zaka.
Pfi posuzovani adaptivnich kompetenci je nutné obezfetné postupovat také
pti interpretaci test(, které vyZzaduji hodnoceni ¢i volbu vzorc(l interpersondlniho chovani
nebo pfipadné i hodnoceni osobnostnich vlastnosti zaka, jsou-li v ramci diagnostického
postupu posuzovany.

Nedostateéna podpora vzdélavani v rodiné: Je odhadovano, Ze nepfiznivé socidlni
podminky mohou potlacit skuteény kognitivni potencial ditéte pfiblizné o jednu
smérodatnou odchylku. Konkrétni informace k porovnani zavéru se zfetelné definovanou
hloubkou socidlniho znevyhodnéni obsahuje napt. test CFT 20-R ¢i WJ IV. COG, orientacni
udaje jsou k dispozici také pro WISC-III a dalsi testy. V okamziku prvnich vysetreni tak lze
predpokladat, Ze i pres pripadné oslabeni aktualniho vykonu muze byt skuteény rozumovy
potencidl Zaka z odlisného kulturniho prostredi a/nebo s jinymi Zivotnimi podminkami
vyssi, a je potieba zjistit, zda je sniZzeni vykonu spiSe dlouhodobého charakteru, nebo zda
existuje odezva na podporu a pfipadnou Upravu v Zivotnich a vzdélavacich podminkach
zaka.

Pri diagnostice poruchy vyvoje intelektu u Zaka z odlisného kulturniho prostredi a/nebo
s jinymi Zivotnimi podminkami jsou zavéry z vySetfeni rozumovych schopnosti vidy
porovndvany se skuteénymi adaptivnimi kompetencemi, s poznatky o efektivité
poskytnuté podpory a s vystupy kvalitativnich diagnostickych postupl. VSechny tyto
poznatky by pro ucely stanoveni diagnostického zavéru o poruse vyvoje intelektu mély byt
navzajem v Uzkém souladu.

Pracovnik SPZ postupuje u klientli z odlisného kulturniho prostifedi anebo s jinymi
Zivotnimi podminkami v téchto krocich:
(a) Posoudi hloubku a kumulaci faktord odlisSného kulturniho prostfedi a/nebo jinych
zZivotnich podminek.
(b) V prvni etapé vysetfeni mlize formulovat zavér takto: , Aktualni zjisténa uroven
mentalniho vykonu odpovida pasmu __ ; vliv odlisného kulturniho prostredi/jinych
Zivotnich podminek je mirny/stfedné zavazny/zdvazny, a s pfihlédnutim k tomu mize byt
skutecnd uUroven rozumovych schopnosti zdka v pasmu . Tyto zavéry jsou
predbéiné a budou dale ovérovany v pribéhu sledovani zaka.” (Pokud neni ovlivnéni
rozumového vykonu predpokladano, je zavér formulovan tomu adekvatné.)
(c) Dale dochazi k nastaveni podpory ve vzdélavani a v péci o zaka, sledovani podpory
a posouzeni odezvy zaka na intervenci.
(d) Nasledné je vyhodnocen stav zdka a formulovan konecny zavér vysetieni. Zavér je dale
revidovan, pokud si to vyzadaji jakékoliv relevantni poznatky v pribéhu péce o Zaka.
Spravnost diagnostického zavéru o poruse vyvoje intelektu je vidy ovérovana kontrolnim
vySetienim — viz § 16.
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§14
Posouzeni potieby podpory ve vzdélavani

(1) Analyze skolni pfipravenosti a pticin Skolni nedspésnosti — a ruku v ruce s tim nastaveni
podpory ve vzdélavani — vyhovuji standardizované diagnostické metody postihujici
podstatné vykonové ndroky charakteristické pro Skolni vzdélavani, u kterych existuji
spolehlivé poznatky o vztahu mezi vykonem v testu a zvladanim narokd skoly a o reliabilité
metody. Pokud se testovany zdk snaZil plnit testové instrukce a dosahnout vykonu
odpovidajictho svym skute¢nym dovednostem, umoznuje snizeny vykon v testu urcit
aspekty, ve kterych bude mit zZak ve zvladani narokl skoly obtize a bude potfebovat
souvisejici podporu. Proto Ize, je-li posuzovdna potieba podpulrnych opatieni véetné jejich
vhodného nastaveni, obvykle vyjit pfimo z aktualniho vykonu v testech rozumovych
schopnosti a ostatnich poznatk( z komplexniho vySetfeni, které poukazuji na charakter
a pri¢iny moznych obtizi zaka ve Skole. Tyto testy vSak nelze — jak je popsano v ostatnich
ustanovenich této informace — za vSech okolnosti pfimocare pouZit pro platny zavér
o poruse vyvoje intelektu.

§15
Specidlnépedagogické vysetfeni v diagnostice poruchy vyvoje intelektu

(1) Specialnépedagogické vysetieni je vidy soucasti diagnostiky, pokud je predpoklad, ze by
se u klienta mohlo jednat o obtiZze na podkladé deficitll rozumovych schopnosti.

(2) Zhodnoceni stavu zakladnich Skolnich znalosti a dovednosti (Eteni, psani, matematické
dovednosti) a posouzeni téch schopnosti, které jejich osvojovani pfimo podminuji
(sluchova percepce, zrakova percepce, prostorové vnimani, grafomotorika, vizuomotorika,
lateralita a pravoleva orientace, zapojovani do socialnich interakci s vrstevniky
a pedagogickymi pracovniky aj.), je jednim z hlavnich cili specidlnépedagogického
vySetfeni. Posouzeno je vidy i to, jakym zplisobem si zak jednotlivé skolni dovednosti
a souvisejici schopnosti osvojuje, a je uréena mira a podoba potfebné dopomoci.
Pfi specidlnépedagogickém  vysSetfeni je wvyuZito metod specidlnépedagogické
a pedagogické diagnostiky a informaci ze Skolni prace, vcetné zjisténi Skolniho
poradenského pracovisté.

(3) Speciadlni pedagog spolupracuje na posouzeni adaptivnich kompetenci Zaka
v konceptudlni, socidlni i praktické doméné. Vyjadruje se ke komunika¢nim dovednostem,
schopnostem Zaka resit nové (neznamé) situace a ucit se ze zkusSenosti. Je-li to mozné,
aplikaci Skolnich dovednosti sleduje také v podobé blizké béznému Zivotu zaka. VysSetreni
muzZe byt dale doplnéno s prihlédnutim k potiebé posoudit nékteré dalsi aspekty jeho
vykonu.

(4) Vysetreni specidlnim pedagogem pomaha posoudit potencial zaka a vliv nepfiznivych
faktord uceni a vyuky. Podili se na zhodnoceni schopnosti Zaka pracovat s ucebnimi
obsahy, vhodného tempa a metod vyuky, potfeby ndzornosti a na posouzeni schopnosti
Zaka doplfiovat si u€ivo samostatné, zvlasté v pripadech absence, ¢asté nemocnosti aj.
Podili se také na zhodnoceni zakovy schopnosti Uéelné se zapojovat do socidlnich interakci
s zaky a pracovniky Skoly v ramci vyuky i mimo ni.
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(5)

(6)

(1)

(2)

(3)

(4)

(5)

Vystupem specidlnépedagogického vysetfeni je doporuceni specidlnépedagogickych
a pedagogickych opatfeni pro skolni praci a podporu socioemocnich dovednosti Zaka.
Navrzena jsou vhodnd opatieni ze strany zdkonnych zastupcul. Pfi odloZeni diagnostického
rozhodnuti o poruse vyvoje intelektu jsou vidy zvazovdny moznosti podpory ve Skole i
Skolském zafizeni, véetn& moinosti realizace intervenéni péce v SPZ, piipadné
i ve spolupraci s dalSimi poskytovateli (napf. neziskové organizace).

Specidlnépedagogickd diagnostika je vhodna také v pfipadech, kdy je tfeba posoudit
mozny vliv dalSiho zdravotniho postizeni na vysledky vzdélavani zaka.

§16
Navrh podpurnych opatfeni jako soucast diagnostického procesu

Je-li vystupem nebo soucdsti procesu komplexni diagnostiky rozumovych schopnosti
doporuceni k realizaci podplrnych a pripadné dalSich vhodnych opatfeni, musi
doporucend podpora pro zaka byt konkrétni, vychazet ze vSech poznatk( o Zakovi (véetné
pfipadnych zavérd Ilékarll) a zohledriovat psychologické, specidlnépedagogické
a pedagogické poznatky o Uc¢innosti moznych opatreni a jejich vhodném sledu. Prihlizi se k
vuli zdkonnych zastupcu Zaka a vidy i dalSim podstatnym okolnostem Zivota Zdka; nesmi
byt v rozporu se zdjmem Zdka. Ndvrh vznikd jako vystup spoluprdce rodiny, Skoly
a Skolského poradenského zafizeni.

Navrh respektuje strukturu schopnosti Zaka, jeho silné i slabé stranky, kognitivné
percepcni schopnosti, strategie osvojovani znalosti a dovednosti a pfipadna dalsi specifika
zaka.

Pokud je v pribéhu poskytovani podpory zaznamenano zlepSeni ve vysledcich Zakovy
prace, muze to signalizovat, Ze problém selhdvani ve Skolnich dovednostech byl zalozen
vyznamné na faktorech odliSného kulturniho prostredi, jinych Zivotnich podminek nebo
jinych mimointelektovych okolnostech, a Ze skutecny potencidl zdka (schopnost ucit se
ze zkuSenosti, je-li vyuka dobre strukturovana) je vyssi, nez naznacilo vstupni hodnoceni
rozumovych schopnosti. Pracovnik Skolského poradenského zafizeni soucasné
vyhodnocuje, zda pficinou selhavani zaka nemuze byt i nevhodné nastaveni podpulrnych
opatfeni nebo jiné priciny (nespoluprdace uditele, oslabené socioemocni dovednosti zaka,
Casté absence ditéte ve Skole).

Mezi vhodna opatfeni patfi zejména nastaveni individudlniho vzdélavaciho planu
s Upravou metod vzdélavani a Upravou hodnoceni, dale s pfipadnou Upravou obsahu
vzdélavani, podpora zdka asistentem pedagoga, doporuceni vyuky Predmétu specialné
pedagogické péce nebo prodlouzeni délky vzdélavani o 1 rok.

Mezi dalSi opatfeni, kterd se v tomto kontextu osvédcCuji, patfi napf. zarazeni
do pripravnych tfid, edukativné-stimulacnich skupin, rozvojovych program( a klubq,
posilovani rozumovych schopnosti s vyuZitim dynamickych a tréninkovych postupd,
intervence s vyuzitim specifickych specidlnépedagogickych metodik a rozvojovych
material(; pravidelné a systematické doucovani ve Skole, podpora pfipravy na Skolu
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v rodiné, podpora osvojovani jazykovych znalosti, podpora poskytovana v soucinnosti
s asistentem pedagoga, uUcast v programech vcasné péce, programy osobnostné-
socidlniho rozvoje se zaméfenim na podporu seberegulace a dalSich socioemocnich
dovednosti apod. Vhodna byva viceletd ucast na predskolnim vzdélavani se zahajenim
predskolniho vzdélavani dfive nez v 5 letech. V zajmu Zdka je, aby ziskal potfebnou
podporu co nejdfive, pokud mozno jesté v predskolnim obdobi.

§17
Opakované vysetreni, kontrolni vySetreni, revizni vysSetreni

Zakonni zastupci jsou pozadani, aby pfi zjisténi novych podstatnych skutecnosti, zméné
vzdélavacich potfeb Zdka nebo potiebé zmény doporuceného podplirného opatieni
kontaktovali Skolské poradenské zatizeni. Dliraz na sledovani zmén je vyznamny zejména
tehdy, pokud je spolehlivost zavéru vySetieni ovlivnéna odliSnym kulturnim prostredim
a/nebo jinymi Zivotnimi podminkami nebo jinymi okolnostmi, nebo je dité
pred stanovenim definitivniho zdvéru vysetreni cilené sledovano z hlediska pfimérenosti
a ucinnosti nastavenych podpUirnych opatreni.

Vzhledem k tomu, Ze se rozumové schopnosti a charakter poruchy vyvoje intelektu mohou
proménovat v souvislosti s etiologii poruchy a vékem Zzdka, v souvislosti se vzdélavanim,
pééi rodiny a okoli, je platnost diagndézy poruchy vyvoje intelektu ovérovana
pfi kontrolnich vySetfenich v intervalech danych skolskymi pravnimi predpisy.

Zakonni zastupci ditéte a Skola/skolské zafizeni jsou pouceni o moznosti revize vystupl
Skolského poradenského zafizeni (zpravy nebo doporuceni Skolského poradenského
zarizeni).

§18
Dokumentace pfi posouzeni diagnézy poruchy vyvoje intelektu

Dokumentace k diagnostice rozumovych schopnosti spliiuje nalezitosti vyplyvajici
z vyhlasky €. 72/2005 Sb., v platném znéni. Z dokumentace musi byt zfejmé, na ¢em bylo
zalozeno rozhodnuti o vylouceni Ci pfijeti diagnostického zavéru o poruse vyvoje intelektu,
pfipadné rozhodnuti o zméné dfive pfijatého diagnostického zavéru, a to zejména v téchto
oblastech:

a) Posouzeni rozumovych schopnosti a adaptivnich kompetenci: zaznam o vysetfenich
rozumovych schopnosti (pouZité metody, skory, Upravy interpretace ziskanych skéra);
posouzeni adaptivnich kompetenci v kritériich podle této informace (pouzité metody,
klicové poznatky, skory); poznatky z vyuziti kvalitativnich metod, struény zdznam
o vyuziti metod dynamické diagnostiky (pokud byly vyuzity).

b) Posouzeni potizi v obdobi pripravy na Skolu a ve skolni praci: napr. vySetieni sSkolni
zralosti, zprdva Skoly; zaznam o specidlnépedagogickém vysetieni, plan pedagogické
podpory nebo zaznam o podplrnych opatfenich poskytovanych skolou, dalsi
relevantni informace z posouzeni Skolniho vykonu (Zakovska portfolia, pozorovani
ve Skole aj.); vyhodnoceni ucinnosti doporucenych opatfeni.

c) Posouzeni rizikovych faktort: klicovd anamnestickd zjisténi, posouzeni odliSného
kulturniho prostredi a jinych Zivotnich podminek, vyhodnoceni rizikového chovani,
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zavéry lékarskych vysetfeni, pripadné sdéleni dalSich odbornik(, ktefi se na péci
podileli.

d) Posouzeni pribéhu intervenéni péce ve skole a Skolském poradenském zafizeni,
idedlné v podobé formativniho zhodnoceni Zdkova posunu v jednotlivych oblastech,
v nichZ byl rozvijen.

e) Ostatni informace: napt. stru¢ny zdznam o provedenych pfipadovych konferencich,
doporuceni a zpravy poskytnuté rodi¢dm, popis a zdlivodnéni postupu pracovnik( atd.

(2) Vzhledem k potrebé statisticky vyhodnocovat péci o klienty s poruchou vyvoje intelektu
doporucujeme dale zaznamendvat zejména tyto informace: odkdy je veden jako klient
s poruchou vyvoje intelektu, zda byl diagnosticky zavér potvrzen ve zdravotnictvi nebo
v jiném poradenském zafizeni (pokud je tato informace k dispozici), zda se jedna o klienta
s kombinovanym postizenim, Skolni ro¢nik a zafazeni v dobé diagnostiky; prevedeni klienta
do péce jiného poradenského zafizeni; poskytnuti doporuceni ke vzdélavani podle
vzdélavaciho programu (RVP ZV, vzdélavani podle minimalni doporucené urovné,
vzdélavani podle RVP ZS specialni, IVP, jiné). Dale je vhodné evidovat rediagnostiku klientd,
termin provedeni rediagnostiky a pfipadna opatfeni, ktera z rediagnostiky vyplynula.

Metodicka podpora

Metodickou podporu k realizaci opatfeni vyplyvajicich z této informace si lze vyzadat
u Oddéleni poradenstvi Narodniho pedagogického institutu Ceské republiky.
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	(14) Jako doplňkové ke standardizovaným statickým testům rozumových schopností, zejména u žáků, na jejichž potížích se podílí odlišné kulturní prostředí a/nebo jiné životní podmínky, může být přínosné využití dynamických postupů, a to standardizovanéh...
	(15) Pracovníci ŠPZ, jejichž zkušenost s diagnostikou poruchy vývoje intelektu je malá, spolupracují se zkušenějšími kolegy, případně požádají o metodické vedení případu. V nejednoznačných situacích je doporučeno realizovat rozhodnutí týmově, formou p...

	§ 7  Posuzování adaptivních kompetencí
	(1) Adaptivní kompetence jsou charakterizovány mírou zvládání požadavků běžného prostředí žáka v každodenním životě podstatných pro nezávislé a zodpovědné jednání ve vztahu k sobě samému i okolí. Adaptivní kompetence odrážejí typické každodenní chován...
	(2) Při diagnostice adaptivních kompetencí se předpokládá kombinace standardizovaného kvantitativního posouzení a kvalitativních postupů. Informace o adaptivních kompetencích poskytují osoby, které žáka dobře znají v kontextu každodenního života napří...
	(3) Kromě pozorování v interakcích a v rozhovoru je možné vyžádat si plnění konkrétních úkolů z konceptuální či praktické domény, nejlépe však v podobě blízké požadavkům běžného života (v úkolech definovaných školním způsobem může selhat i ten, kdo v ...
	(4) Adaptivní kompetence jsou posouzeny v konceptuální, sociální a praktické doméně. Konkrétně se pracovník ŠPZ zaměří na okruhy naznačené v tabulce č. 1 s přihlédnutím k věku, pohlaví a očekáváním v sociokulturní skupině žáka. Z maladaptivního (probl...
	(5) V konceptuální doméně je pro MPVI typické, že potíže začínají být zjevné obvykle až od školního věku – v souvislosti s osvojováním čtení, psaní a počítání a jejich využitím v životě, s potřebou osvojit si širší slovní zásobu a další koncepty. Osla...
	(6) Při rozhovoru s rodiči (zákonnými zástupci) o adaptivních kompetencích žáka je vhodné s využitím otevřených otázek zjistit, jak nahlížejí na jeho chování v běžném každodenním životě – v čem se mu daří, s čím jsou spokojeni a na co jsou hrdí, jaké ...

	§ 8  Posuzování odlišného kulturního prostředí a jiných životních podmínek
	(1) Posouzení spočívá v pozorném seznámení se s životní situací žáka a v ověření, zda existují v prostředí a životní historii žáka socioekonomické, sociokulturní a sociální faktory, které výrazně nepříznivě ovlivňují rozvoj a projev rozumových schopno...
	(2) Takovými faktory jsou typicky nízký socioekonomický status rodiny, výrazně nepříznivá materiální situace rodiny (ohrožení chudobou), nízká úroveň sociálního a kulturního kapitálu v rodině, sociální vyloučení, výraznější kulturní a jazyková odlišno...
	(3) V závislosti na protektivních faktorech v prostředí žáka, rodičovských kompetencích, resilienci dítěte, dočasném či přechodném charakteru některých jevů, dobré předchozí pomoci a podpoře poskytované rodině a dítěti v kontextu včasné péče, sociální...
	(4) Při vyšetření rozumových schopností jsou zaznamenány základní anamnestické informace, které mohou poukázat na faktory odlišného kulturního prostředí a/nebo jiných životních podmínek a ovlivnit zvolený postup vyšetření a interpretaci závěrů, zejmén...
	(5) Podnětem pro důkladnější posouzení kulturního prostředí a životních podmínek při diagnostice rozumových schopností jsou dále: bydliště v území s výrazně sníženým socioekonomickým statusem či v sociálně vyloučené lokalitě, dlouhodobý pobyt dítěte č...
	(6) Jestliže z odlišného kulturního prostředí a/nebo jiných životních podmínek vyplývají speciální vzdělávací potřeby žáka, zaznamenává to ŠPZ v identifikátoru znevýhodnění kódy K (speciální vzdělávací potřeby vyplývají z odlišného kulturního prostřed...
	(7) Zhodnocení míry sociálního znevýhodnění provádí nezávisle škola a ŠPZ. Výsledek identifikace sociálního znevýhodnění dítěte ve škole s konkretizací zjištěné míry dopadu do vzdělávání a vyplývajících vzdělávacích potřeb pro žáka je pro ŠPZ významno...
	(8) Odpovídající zohlednění sociálního znevýhodnění při diagnostice rozumových schopností je v kompetenci psychologa ŠPZ. Jestliže je zjištěn závažný vliv sociokulturních faktorů na vzdělávání a rozvoj osobnosti žáka, je rodič o souvislostech školní ú...
	(9) Podrobnější posouzení sociálního znevýhodnění předpokládá využití klinických metod (kombinace anamnézy, rozhovoru s rodiči a žákem o aspektech ovlivňujících vzdělávání žáka, socioekonomické situaci a sociokulturní odlišnosti rodiny, vlastní pozoro...
	(10) V případě pochybností o věrohodnosti získávaných informací je doporučeno využití dalších metod a zdrojů informací (další pedagogický pracovník, jiná osoba z okolí dítěte, pracovník neziskové organizace, informace z oblasti sociálně-právní ochrany...
	(11) Pro orientační posouzení hloubky znevýhodnění lze využít kritérií v tabulce č. 2 (čím více kritérií lze potvrdit, tím je znevýhodnění obvykle závažnější). Vzhledem ke své podstatě jsou odlišné kulturní prostředí a jiné životní podmínky vždy zvažo...
	(12) Podnětnost rodiny pro rozvoj rozumových schopností žáka naznačuje mj. rozsah intelektuálně kulturní orientace rodiny (její sociální, intelektuální a kulturní aktivity), orientace na úspěch v rodině (důraz na dosažení dobrých výsledků v různých as...
	(13) Při posuzování odlišného kulturního prostředí a/nebo jiných životních podmínek sledujeme v rozhovoru s rodiči dosažené vzdělání, vztah k poznání jako hodnotě v životě člověka, vlastní školní historii žáka včetně předškolního vzdělávání, popis ško...
	(14) S přihlédnutím k věku žádáme při rozhovoru se žákem o jeho vlastní posouzení situace; snažíme se o to, abychom získali informace o podmínkách školní přípravy, o roli rodičů, o způsobech trávení volného času s rodinou, ptáme se, jaké jsou jeho nej...
	(15) Pozorování zahrnuje sledování interakce žáka s rodiči, jazyk používaný ke komunikaci v rodině, úroveň jazykových dovedností rodičů i žáka v rozhovoru mimo testovou situaci, úroveň rodičovských dovedností, kulturně podmíněné vzorce v chování členů...
	(16) Informace ze školy zahrnují popis průběhu vzdělávání žáka a jeho případných problémů ve vzdělávání, jeho zapojení do kolektivu spolužáků, úroveň spolupráce rodiny a školy, vlastní popis průběhu školní docházky, informace o absencích, vyhodnocení ...
	(17) Otázky směřované na další organizace (neziskové organizace působící v lokalitě atd.) mohou doplnit obraz o životní situaci žáka o další potřebné informace, pokud se zjišťováním těchto informací zákonný zástupce souhlasí a dotázaná organizace je o...

	§ 9  Podmínky pro rozvoj potenciálu žáka
	(1) Rozvoj rozumových schopností žáka a jeho potenciálu ve vztahu ke vzdělávání je oslaben zejména výrazně nepodnětným prostředím, výraznou chudobou, zanedbáváním a dalšími rizikovými jevy, které významně kolidují se zdravým vývojem dítěte. Jestliže b...

	§ 10  Kulturní přiměřenost testu
	(1) Pro validní posouzení rozumových schopností za účelem vyjádření o poruše vývoje intelektu je nezbytné, aby metoda hodnotila intelektový výkon přiměřeně k prostředí žáka s důrazem na sociokulturně podmíněnou validitu a přiměřenou reprezentaci skupi...
	(2) Za kulturně přiměřený je pro účely této metodické informace považován test, který je konstrukcí, položkami, způsobem administrace a jazykovými nároky blízký testované skupině osob. Obsahuje reálie a požadavky, jejichž osvojení lze obecně u dané po...
	(3) V potaz jsou brány možné zdroje zkreslení a kulturní nepřiměřenosti testu v celé jejich šíři, např. v oblasti předpokladů pro dobrý výkon v testu (nesoulad testu s pojetím úspěšné adaptace v populaci, kulturně podmíněná absence příležitostí k rozv...
	(4) Jestliže se konstrukce testu v některém aspektu rozchází se specifiky testované populace, dostupné normy neumožňují u dané sociokulturní skupiny interpretaci výkonu a zároveň nejsou vhodnější testy k dispozici, je při využití testu klíčovým princi...
	(5) Oslabení rozumových schopností a adaptivních kompetencí u žáků z odlišného kulturního prostředí by u nich mělo být patrné také v tomto prostředí (např. u dětí-cizinců ovládajících svůj mateřský jazyk lépe než češtinu by mělo být zřejmé i tehdy, kd...

	§ 11  Testování žáků se zcitlivělou stresovou reakcí
	(1) Žáci, kteří byli vystaveni traumatickému stresu, mohou v diagnostické situaci vykazovat výraznější stresovou reakci, než je u žáků stejného věku obvyklé. Zvýšená míra aktivace stresové reakce oslabuje využitelnost exekutivních a kognitivních funkc...

	§ 12  Testování žáků bez znalosti či s omezenou znalostí českého jazyka
	(1) Žáci bez znalosti českého jazyka mají právo na posouzení svých schopností s využitím kvalitativních metod a neverbálních testů. Pokud nelze jinak, je možné využít testy s instrukcí a položkami v českém jazyce s podporou tlumočníka. Tlumočení či př...
	(2) U žáků a rodičů hovořících etnolektem, žáků bilingvních a u česky hovořících žáků dlouhodobě pobývajících v zahraničí je vyšetření vedeno v češtině. Vysvětlení a pokyny poskytované rodičům i žákovi zohledňují míru osvojení českého jazyka, je jim v...

	§ 13  Úpravy interpretace výkonu v testu rozumových schopností
	(1) Úpravy interpretace výkonu v testu jsou odbornou činností, ve které se prolíná znalost použité metody, klinická zkušenost a přehled o principech psychodiagnostiky jako celku. Konkrétní kroky vycházejí ze zhodnocení všech dostupných informací o žák...
	(2) V nezbytné míře se do závěrů vyšetření zohledňují např. významné situační okolnosti (podmínky, za jakých vyšetření probíhalo; aktuální psychofyzický stav testovaného; interval, který uplynul od předchozího vyšetření), smyslová a pohybová omezení ž...
	(3) Jsou-li k dispozici, lze při zjištění těchto okolností postupovat podle instrukcí autora testu (např. jaký skór testu využít pro celkový závěr, jaký je vliv jazykových dovedností na výkon v testu, jak korigovat interpretaci testových výsledků apod...
	(4) Odlišné kulturní a jazykové prostředí žáka: Je třeba zvážit, zda je test pro žáka srozumitelný, pracuje s jemu známými reáliemi a zda vyžadovaná správná řešení nejsou v rozporu s tím, co je považováno za správné v sociokulturním prostředí žáka. Ty...
	(5) Nedostatečná podpora vzdělávání v rodině: Je odhadováno, že nepříznivé sociální podmínky mohou potlačit skutečný kognitivní potenciál dítěte přibližně o jednu směrodatnou odchylku. Konkrétní informace k porovnání závěru se zřetelně definovanou hlo...
	(6) Při diagnostice poruchy vývoje intelektu u žáků z odlišného kulturního prostředí a/nebo s jinými životními podmínkami jsou závěry z vyšetření rozumových schopností vždy porovnávány se skutečnými adaptivními kompetencemi, s poznatky o efektivitě po...
	(7) Pracovník ŠPZ postupuje u klientů z odlišného kulturního prostředí anebo s jinými životními podmínkami v těchto krocích:

	§ 14  Posouzení potřeby podpory ve vzdělávání
	(1) Analýze školní připravenosti a příčin školní neúspěšnosti – a ruku v ruce s tím nastavení podpory ve vzdělávání – vyhovují standardizované diagnostické metody postihující podstatné výkonové nároky charakteristické pro školní vzdělávání, u kterých ...

	§ 15  Speciálněpedagogické vyšetření v diagnostice poruchy vývoje intelektu
	(1) Speciálněpedagogické vyšetření je vždy součástí diagnostiky, pokud je předpoklad, že by se u klienta mohlo jednat o obtíže na podkladě deficitů rozumových schopností.
	(2) Zhodnocení stavu základních školních znalostí a dovedností (čtení, psaní, matematické dovednosti) a posouzení těch schopností, které jejich osvojování přímo podmiňují (sluchová percepce, zraková percepce, prostorové vnímání, grafomotorika, vizuomo...
	(3) Speciální pedagog spolupracuje na posouzení adaptivních kompetencí žáka v konceptuální, sociální i praktické doméně. Vyjadřuje se ke komunikačním dovednostem, schopnostem žáka řešit nové (neznámé) situace a učit se ze zkušenosti. Je-li to možné, a...
	(4) Vyšetření speciálním pedagogem pomáhá posoudit potenciál žáka a vliv nepříznivých faktorů učení a výuky. Podílí se na zhodnocení schopnosti žáka pracovat s učebními obsahy, vhodného tempa a metod výuky, potřeby názornosti a na posouzení schopnosti...
	(5) Výstupem speciálněpedagogického vyšetření je doporučení speciálněpedagogických a pedagogických opatření pro školní práci a podporu socioemočních dovedností žáka. Navržena jsou vhodná opatření ze strany zákonných zástupců. Při odložení diagnostické...
	(6) Speciálněpedagogická diagnostika je vhodná také v případech, kdy je třeba posoudit možný vliv dalšího zdravotního postižení na výsledky vzdělávání žáka.

	§ 16  Návrh podpůrných opatření jako součást diagnostického procesu
	(1) Je-li výstupem nebo součástí procesu komplexní diagnostiky rozumových schopností doporučení k realizaci podpůrných a případně dalších vhodných opatření, musí doporučená podpora pro žáka být konkrétní, vycházet ze všech poznatků o žákovi (včetně př...
	(2) Návrh respektuje strukturu schopností žáka, jeho silné i slabé stránky, kognitivně percepční schopnosti, strategie osvojování znalostí a dovedností a případná další specifika žáka.
	(3) Pokud je v průběhu poskytování podpory zaznamenáno zlepšení ve výsledcích žákovy práce, může to signalizovat, že problém selhávání ve školních dovednostech byl založen významně na faktorech odlišného kulturního prostředí, jiných životních podmínek...
	(4) Mezi vhodná opatření patří zejména nastavení individuálního vzdělávacího plánu s úpravou metod vzdělávání a úpravou hodnocení, dále s případnou úpravou obsahu vzdělávání, podpora žáka asistentem pedagoga, doporučení výuky Předmětu speciálně pedago...
	(5) Mezi další opatření, která se v tomto kontextu osvědčují, patří např. zařazení do přípravných tříd, edukativně-stimulačních skupin, rozvojových programů a klubů, posilování rozumových schopností s využitím dynamických a tréninkových postupů, inter...

	§ 17  Opakované vyšetření, kontrolní vyšetření, revizní vyšetření
	(1) Zákonní zástupci jsou požádáni, aby při zjištění nových podstatných skutečností, změně vzdělávacích potřeb žáka nebo potřebě změny doporučeného podpůrného opatření kontaktovali školské poradenské zařízení. Důraz na sledování změn je významný zejmé...
	(2) Vzhledem k tomu, že se rozumové schopnosti a charakter poruchy vývoje intelektu mohou proměňovat v souvislosti s etiologií poruchy a věkem žáka, v souvislosti se vzděláváním, péčí rodiny a okolí, je platnost diagnózy poruchy vývoje intelektu ověřo...
	(3) Zákonní zástupci dítěte a škola/školské zařízení jsou poučeni o možnosti revize výstupů školského poradenského zařízení (zprávy nebo doporučení školského poradenského zařízení).

	§ 18  Dokumentace při posouzení diagnózy poruchy vývoje intelektu
	(1) Dokumentace k diagnostice rozumových schopností splňuje náležitosti vyplývající z vyhlášky č. 72/2005 Sb., v platném znění. Z dokumentace musí být zřejmé, na čem bylo založeno rozhodnutí o vyloučení či přijetí diagnostického závěru o poruše vývoje...
	a) Posouzení rozumových schopností a adaptivních kompetencí: záznam o vyšetřeních rozumových schopností (použité metody, skóry, úpravy interpretace získaných skórů); posouzení adaptivních kompetencí v kritériích podle této informace (použité metody, k...
	b) Posouzení potíží v období přípravy na školu a ve školní práci: např. vyšetření školní zralosti, zpráva školy; záznam o speciálněpedagogickém vyšetření, plán pedagogické podpory nebo záznam o podpůrných opatřeních poskytovaných školou, další relevan...
	c) Posouzení rizikových faktorů: klíčová anamnestická zjištění, posouzení odlišného kulturního prostředí a jiných životních podmínek, vyhodnocení rizikového chování, závěry lékařských vyšetření, případně sdělení dalších odborníků, kteří se na péči pod...
	d) Posouzení průběhu intervenční péče ve škole a školském poradenském zařízení, ideálně v podobě formativního zhodnocení žákova posunu v jednotlivých oblastech, v nichž byl rozvíjen.
	e) Ostatní informace: např. stručný záznam o provedených případových konferencích, doporučení a zprávy poskytnuté rodičům, popis a zdůvodnění postupu pracovníků atd.

	(2) Vzhledem k potřebě statisticky vyhodnocovat péči o klienty s poruchou vývoje intelektu doporučujeme dále zaznamenávat zejména tyto informace: odkdy je veden jako klient s poruchou vývoje intelektu, zda byl diagnostický závěr potvrzen ve zdravotnic...
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