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Abstrakt

Clanek se zabyva aktudlni problematikou integrace generativni umélé inteligence
(GAIl) do vzdélavani se zvldstnim zamérenim na nadané Zaky. V prehledovém formatu
analyzuje napéti mezi inovacnim potencidlem téchto nastroji a nutnosti uplatnéni principu
pedagogické obezfetnosti. Na jedné strané text mapuje v odborné literatufe nejéastéji
diskutované pfisliby GAIl, jako jsou moznosti personalizace a adaptivniho uceni, zvyseni
angaZovanosti zak( ¢i automatizace rutinnich Ukol( ucitele. Na strané druhé shrnuje zavaina
rizika spojena s jejim vyuzivanim, pfedevsSim hrozbu povrchniho uceni, oslabeni kritického
mysleni a ohrozeni akademické integrity. Argumentace ¢lanku zasazuje souc¢asnou debatu do
historického kontextu a poukazuje na cyklické opakovani technologického optimismu ve
vzdélavani. V zavéru studie je formulovana sada praktickych pedagogickych principl pro préci
s témito ndstroji ve vyuce.
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Abstract

The paper addresses the current issue of integrating generative artificial intelligence
(GAIl) into education, with a specific focus on gifted students. In a review format, it analyzes
the tension between the innovative potential of these tools and the need to apply the
principle of pedagogical caution. On the one hand, the text maps the most frequently
discussed promises of GAl in academic literature, such as the possibilities for personalization
and adaptive learning, increased student engagement, and the automation of teachers'
routine tasks. On the other hand, it systematically summarizes the serious risks associated
with its use, particularly the threat of superficial learning, the erosion of critical thinking, and
challenges to academic integrity. The paper's argument places the current debate in
a historical context, pointing to the cyclical repetition of technological optimism in education.
The study concludes by formulating a set of practical pedagogical principles for working with
these tools in the classroom.

Keywords: Generative Artificial Intelligence, Gifted Education, Pedagogical Caution, Cognitive
Debt, Critical Thinking, Educational Technology
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Polarita diskurzu. Prisliby i kriticka reflexe

Vstup generativni umélé inteligence (ddle téz GAI) do povédomi a uzivani odborné
i Siroké verejnosti se stal impulzem pro intenzivni debatu v oblasti vzdélavani a také
pfedmétem rozsahlého vyzkumu. Prudky narlst zajmu vedl ke vzniku Ffady primarnich
i systematickych prehledovych studii a metaanalyz, které se pokouseji zmapovat rané
poznatky o potencidlu, aplikacich a rizicich této nové technologie. Za soucasného stavu badani
Ize oznadit nékolik klicovych, mnohdy kontradiktornich tematickych okruh(, které urcuji
soucasnou akademickou diskusi.

Znacna ¢ast vyzkumu identifikuje GAI jako revolucni ndstroj s potencidlem pozitivné
proménit fadu aspektll vzdéldvaciho procesu. Jednim z nejéastéji zdlrazriovanych ptinosu je
moznost personalizace a adaptivniho uceni (Mittal et al., 2024). GAIl jsou schopny
prizplsobovat obsah, tempo a komplexnost uciva potfebam, preferencim a dosazené urovni
kazdého Zaka, coz bez vyuziti téchto prostredkl maze byt neztidka naroc¢né spinit (Chen et al.,
2024). V odborném diskurzu je nicméné vyzdvihovdna i schopnost GAIl vyrazné zvysit
angaZovanost Zak( a interaktivitu ve vyuce, pfiéemz se poukazuje na to, jak prostfednictvim
tvorby simulaci, virtualnich scénard a prvkl gamifikace dokaze GAIl proménit pasivni pfijem
informaci a oZivit zdjem zakl i o méné atraktivni témata (Mittal et al., 2024; Law, 2024).
V neposledni fadé je pak tfeba zminit ocenovany potencial GAl pro efektivitu a automatizaci,
kdy mlze prebirat ¢asové narocné ukoly spojené s pripravou na vyuku, jako je tvorba cviceni,
pracovnich listG nebo zakladni hodnoceni, a tim uvolnit kapacity uciteld pro
individualizovanou pedagogickou praci (Mittal et al., 2024).

Soubéziné s vizemi o pozitivnich moznostech se v literaturfe formuje vyznamny proud
kritickych vyhrad, které upozorfiuji na zavaina rizika pouzivani GAI. Systematicka analyza
Chena a kol. (2024) identifikovala patnact kategorii mozZnych rizik mezi nimiz dominuji obavy
z neetického chovani a ohrozeni akademické integrity. Zejména schopnost GAl generovat text
bez nutnosti vyznamného zapojeni ze strany Zaka je vnimana jako pfima hrozba pro smysl
vzdélavani (Chen et al., 2024; Law, 2024). V souvislosti s vySe uvedenym je tfeba také vnimat
nebezpeci priliSného spoléhdni na GAI, které m(ize vést k povrchnimu uceni. Studie varuji, ze
Zaci, kteti se na GAIl pfilisS spoléhaji, oslabuji své vlastni ,inovacni schopnosti a schopnosti
kritického mysleni“ (Chen et al., 2024). Na tento jev poukazuje i dalsi metaanalyza (Wang &
Fan, 2025), ktera zjistila, Ze zatimco vliv ndstroje ChatGPT na fakticky studijni vykon je velky,
jeho dopad na mysleni vyssiho fadu je pouze strfedni. Autofi to vysvétluji tim, Ze GAI sice
dokaze efektivné prezentovat znalosti, ale sama ,postrada schopnosti kritické analyzy”
(Ibidem). Podobné metaanalyza autorll Wu a Yu (2024) potvrdila celkové velky pozitivni efekt
chatbott na studijni vysledky. Zaroven vsak odhalila dva klicové faktory, které je tfeba vzit pfi
mozné skolni implementaci v Uvahu. Za prvé efekt byl vyznamny pouze u studentl vysokych
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Skol, zatimco u Zaka zakladnich a stfednich Skol se neprokazal. Za druhé ucinnost chatbot(
byla vyrazné vyssi v kratkodobych intervencich (méné nez 10 tydnu), coZ autofi pfisuzuji tzv.
efektu novosti — pocatecnimu nad3eni z nové technologie, které vsak m(ize ¢asem vyprchat.
Jiz zminovana studie (Wang & Fan, 2025) tak identifikuje jako nejefektivnéjsi dobu intervence
4 az 8 tydn(l a naznacuje, Ze pfi delSim pouZzivani jiz mize dojit k poklesu vykonu.”

Dalsi vyznamnou oblasti kritiky je otdzka spolehlivosti a kvality obsahu. Pfehledové
studie shodné upozoriuji na riziko generovani fakticky nespravnych, neuplnych nebo
zavadéjicich informaci, stejné jako na reprodukci a zesilovani predsudkl( obsazenych
v samotnych trénovacich datech velkych jazykovych modell. V souvislosti s kreativitou je
tfeba zminit tzv. pseudo-imaginaci (Mittal et al., 2024), nebot GAI z logiky svého fungovani
netvofi skute¢né nové obsahy, ale pouze sofistikované rekombinuje existujici data, coz mlze
ve svém dUsledku kreativitu zZak( spiSe omezovat.

Uméla inteligence ve vzdélavani nadanych zaka

Nadani zaci se vyznacuji silnymi analytickymi schopnostmi, kreativitou, divergentnim
myslenim a schopnosti propojovat poznatky napti¢ rlznymi disciplinami. Tito Zaci vyzaduji
diferencovany vzdélavaci pfistup, aby se predeslo jejich pocitim nudy a demotivace (Garcia-
Lépez et al., 2025; Siegle, 2025). Pravé v tomto bodé vstupuje do hry uméla inteligence jako
technologie s pfislibem naplnéni téchto potieb. ProtoZze GAl dokdaze poskytovat pokrocily
obsah, prizplisobovat tempo a obsah uciva na miru kazdému Zakovi a nabizet komplexni
a podnétné ukoly, stava se z ni potencialné hodnotny nastroj pro obohaceni vyuky nadanych
(Siegle, 2023). Konverzacni a adaptivni povaha nastroji jako ChatGPT se ukazuje byt obzvlasté
vhodna pro zvidavou a hloubavou povahu nadanych Zak( (Ibidem) a v neposledni fadé muze
nadanym zakdm pfinést prospéch i moznost virtudlniho mentoringu, kde GAIl simuluje dialog
napf. s expertem v dané oblasti (Guilbault et al., 2025).

Porozuméni tomu, jak samotni nadani Zaci vnimaji a v praxi vyuZzivaji nastroje GAl, je
nezbytné pro smysluplnou implementaci do vzdéldavaciho procesu. Kvalitativni studie
zamérena na percepci GAl u nadanych zak( ukazala, Ze jejich postoj je ambivalentni (Gorgila
& Torlin, 2025). Na jedné strané Zaci GAl vnimaji jako vysoce pfinosny nastroj, ktery jim
usnadnuje pristup k informacim, zefektiviiuje resSersni praci a pomaha s ucenim. Ocenuji
zejména snadnost, s jakou mohou prostfednictvim téchto prostfedkld provadét vyzkum.
Na druhé strané vsak titiz Zaci vyjadruji obavy z rizik, ktera jsou s timto zjednodusenim spojena.
Nejcastéji zminovanym nebezpecéim byla obava z vlastni lenosti a snizené motivace k uceni.
Tato ambivalence je vymluvné shrnuta v prfimé vypovédi jednoho ze zucastnénych zaka, ktery
uvedl, Ze ,[...] pouzivani Al ma Spatny vliv na vzdélavani. Kdyz déti pouzivaji Al pro vypracovani
svych ukold, vzdélavani se stava bezvyznamnym.” (Ibidem)
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Podstatné jsou i rozdily vtom, jak ke GAI pfistupuji nadani Zaci a jejich vrstevnici
s prumérnym IQ (ponechme stranou jiz dosti prekonané rozpoznavani nadanych Zak( na
zakladé inteligen¢nich testd). Zatimco Zaci s pramérnym |Q vyuzivali GAl prevdiné
k pragmatickému cili dokoncovani domacich ukoll, nadani Zaci ji ¢astéji volili coby nastroj
pro prohloubeni znalosti o pfedmétu svého zdjmu a objevovani novych témat a souvislosti
(Tamim, 2025). Lze tedy dovodit, Ze nadani Zaci intuitivné inklinuji k aktivné-explorativnimu
modelu interakce s GAI, zatimco u ostatnich Zak( mlze bez patficného pedagogického vedeni
prevazit pasivné-vykonovy model.

Na druhé strané stoji stejné vyrazna rizika, ktera se do velké miry kryji s hrozbami
identifikovanymi pro celkovou populaci. Studie shodné varuji pfed nebezpecim pfiliSného
spoléhdni se na GAl, které vede k povrchnimu porozuméni a oslabuje schopnost kritického
mysleni (Garcia-Lépez et al.,, 2025). Ackoliv ma GAIl potencial kreativitu stimulovat, pfi
neproduktivnim poutZiti, kdy je snadna dostupnost odpovédi nadfazena vlastnimu Usili, mGze
naopak kreativitu snizovat (Garcia-Lépez et al., 2025; Tamim, 2025).

Z vyse uvedeného vyplyva, Ze klicem k Uspésné integraci GAl neni samotna dostupnost
technologie, ale zplsob jejiho pedagogického uchopeni. Toto pojeti zohledriuje i aktualni
mezinarodni ramec (OECD, 2025), jenz definuje Al gramotnost nikoli jako izolovanou
technickou dovednost, ale jako synergii tfi sloZek: znalosti, dovednosti a postojll. V praxi to
znameng3, ze zak by mél nejen rozumét technické podstaté modell, ale mél by také aplikovat
lidské schopnosti, které stroj postrada, jako je kritické hodnoceni ¢i empatie, a pfistupovat
k technologii se zvidavosti korigovanou zodpovédnosti. Uvedené interakce vymezuji
specifickou oblast fizeni GAIl, v niZ se zak stava aktivnim supervizorem, ktery rozhoduje o tom,
kdy a jak nastroj pouzit. Podstatnou slozkou fizeni je pak prompt engineering, tedy uméni
formulovat presné, kontextualizované a efektivni prikazy pro GAl modely. MizZe se jednat
o pokrocilé strategie — kam mulzeme zahrnout napf. retézeni promptl (zak vede s GAI
iterativni dialog), nebo obraceny interakéni vzorec (Zak zada cil a GAI klade otazky, aby Zaka
navedla k hlubSimu zamysleni) —, které proménuji interakci s technologii z pasivniho
dotazovani v aktivni kognitivni proces (Siegle, 2025).

Diskuse

Na pocatku 21. stoleti se ve vzdélavacim i v obecném diskurzu objevil zahy medidlné
oblibeny, byt pozdéji mnohokrat a z mnohych stran zpochybnény koncept digitalnich
domorodcu, ktery zpopularizoval spisovatel a pedagog Marc Prensky (2001). Jeho pUlvodni
teze vypodobnila novou generaci zak(, ktefi diky symbiotickému vyrlstani s digitalnimi
technologiemi disponuji pokrocilymi schopnostmi pro praci s nimi (na rozdil od generaci
starsich), coz mélo vyZzadovat mj. radikalni proménu vzdélavacich metod, organizaci Skolstvi
i fungovani pracovniho trhu. Ackoliv sam Prensky (2009) pozdéji svlij postoj vyrazné korigoval
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a pfiznal jeho zjednodusujici charakter, tato Siroce recipovana predstava o déjinném zlomu
v dUsledku nastupu nové technologie slouZi jako dokonala ilustrace cyklického vzorce, v némz
se viny technologického nadseni a témér utopickych ocekavani stretdvaji s vSedni, a tedy
mnohem komplexnéjsi realitou vzdélavani. Dnesni debata o generativni umélé inteligenci
a jejim nevyhnutelném a revoluénim dopadu na skolstvi az zarazejicim zplsobem opakuje tuto
rétoriku.

NadSeni z potencidlnich pfinost zastifujici obezfetnost lze pozorovat i v soucasné
Ceské vzdélavaci politice a praxi. Je tfeba ocenit, Ze organizace jako Narodni pedagogicky
institut ¢i spolky typu Al détem vytvareji cenné metodiky, nastroje a doporuceni, které maji
uciteldm pomoci se v nové situaci zorientovat (viz napr. Al détem, 2024; NPI, 2024). Tyto
zdroje, které lze ucitellim vzdélavajicim nadané Zaky jednoznacné doporucit, se spravné
orientuji na rozvoj schopnosti s GAIl pracovat, porozumét principiim jejiho fungovani a vyuzivat
ji jako partnera pro individualizaci vyuky &i tvorbu vyukovych pomicek. Ackoliv jsou v téchto
materidlech zmifiovana i rizika, pfevladajici diskurz z(stava silné proimplementadni.'> Téméf
uplné vsak v ¢eské debaté absentuje explicitni a na védeckém poznani zalozené doporuceni,
v jakych fazich uc¢ebniho procesu by pouziti GAl mélo byt naopak omezeno ¢i zcela vylouceno,
praveé proto, Ze by mohlo byt pro kognitivni vyvoj zadka neprospésné, ¢i dokonce skodlivé.

Tim se podle mého soudu ocitdme na pocatku dalsiho cyklu technologického nadseni,
jehoz historické paralely priléhavé popsal Larry Cuban ve své knize Oversold and Underused:
Computers in the Classroom (2001), v niz mj. analyzuje minulé etapy zavadéni technologii do
americkych Skol (od filmu a rozhlasu ve 20. letech 20. stoleti az po masivni investice do
vybaveni skol pocitaci na konci milénia). Jeho hlavni zjisténi je vSak konzistentni: kazda nova
technologie byla uvedena s ohromujicimi sliby o revoluci ve vyuce, transformaci role ucitele
a zefektivnéni uceni. Tyto sliby vSak opakované narazely na organizacni a kulturni realitu
Skolstvi, coz vedlo k tomu, Ze zminéné ndstroje byly nakonec vyuZivany jen sporadicky,
okrajové, a predevsim zplsobem, ktery udrZzoval, nikoli ménil stavajici pedagogické
praxe (Cuban, 2001, str. 171, 178). Misto slibované revoluce nastala asimilace a nova
technologie se stala dalSim nastrojem v arzenalu, ktery slouzil k udrzeni statu quo. Cuban tento
rekurentni jev nevysvétluje lenosti ¢i technofobii ucitel(, ale hlubSimi pficinami v nastaveni
Skolského systému a v pragmatickych volbach samotnych ucitell. Ti na rozdil od reformatorf
Celi kazdodennim tézkostem a béznému shonu pedagogického provozu a pfi rozhodovani
o prijeti nové technologie si kladou praktické otazky: Je spolehliva? Usetfi mi ¢as? Pomuze
mym zakam splnit poZzadavky na né kladené? (lbidem, str. 168). Z této historické analyzy tak
plyne varovani: existuje propastny rozdil mezi teoretickymi deklaracemi o potencialu
technologie a jeji skuteénou, smysluplnou implementaci v redlném prostredi tfidy.

15 Srov. napf. Ministerstvo prdmyslu a obchodu, 2024.
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V soucasnosti se objevuji empirické studie,'® jeZ naznaduji, Ze pfiméFend mira skepse
je i v éfe GAl oprdavnéna. Studie Kosmynové a kol. (2025) monitorovala mozkovou aktivitu
(pomoci EEG) a hledala neurofyziologické ukazatele kognitivni ndmahy pfi psani eseja
s pomoci GAl, s vyhledavatem a bez jakékoli pomoci. Zjisténi jsou znepokojiva. Skupina
vyuzivajici GAIl vykazovala systematicky nizsi neurdlni konektivitu napri¢ vSsemi frekvenénimi
pasmy ve srovndni se skupinou, kterd psala bez této pomoci. To naznacuje, Ze psani bez
asistence GAl zapojuje mozek mnohem komplexnéji. Nejde pfitom jen o abstraktni data; tento
neurofyziologicky jev se pfimo promitl do konkrétnich vysledkd uceni. U¢astnici ze skupiny GAI
vyrazné hire dokazali citovat pasaze z eseje, kterou pravé napsali, coZz ukazuje na mélké
kédovani a slabsi formovani pamétové stopy. Autofi tento jev nazyvaji kognitivni
dluh — okamzité usnadnéni prace je vykoupeno dlouhodobymi naklady v podobé snizenych
schopnosti kritického mysleni, kreativity a paméti.

Druhy znepokojivy pohled pfinasi studie Chengové a kol. (2025), kterd zkouma
tendenci Al modell prehnané souhlasit s uZivatelem a lichotit mu, aby maximalizovaly jeho
spokojenost. Experimenty ukdzaly, Ze interakce s takto pochlebujici GAI ma negativni dopad
na prosocialni chovani. U&astnici, ktefi s ni fesili interpersonalni konflikt, byli nasledné& méné
ochotni k napravé konfliktu (napf. omluvé) a zaroven byli vice presvédceni o své vlastni
pravdé. Paradoxné vSak hodnotili odpovédi lichotici GAI jako kvalitnéjsi a projevovali vétsi
ochotu ji pouzivat i v budoucnu (lbidem). TakZze GAI nejenZze mlzZe omezovat nase kognitivni
schopnosti, ale mizZe nds i utvrzovat v nasich vlastnich predsudcich a sniZzovat nasi empatii
a ochotu ke kompromisu.

Pfestoze nelze tato dil¢i zjisténi precenovat, méla by slouzit jako urcité varovani.
Analogicky k masovému rozsifeni socialnich siti, u kterych trvalo vice nez dekadu, nez se zacaly
systematicky zkoumat a ze strany politickych reprezentaci regulovat jejich prokazatelné
negativni dopady na dusevni zdravi déti a dospivajicich (srov. napf. Shannon et al., 2022; Liu
et al.,, 2022), stojime dnes na podobné ktizovatce. Méli bychom byt obezfetni
k technokratickému optimismu a pristoupit k otdzce integrace GAI i do vzdélavani nadanych
zakl s maximalni opatrnosti, nebot dlouhodobé nasledky neuvazené implementace nejsme
schopni v soucasnosti nahlédnout.

16 Je tfeba poznamenat, Ze nésledujici dvé studie jsou v dobé psani tohoto textu publikovény jako
preprinty, coZz znamend, Ze jesté neprosly plnohodnotnym recenznim fizenim. Tuto skute¢nost je nutné pfi
interpretaci jejich zavérd zohlednit, nicméné jejich metodologickd propracovanost a relevance pro moji
argumentaci je natolik vysoka, Ze je povaZuji za nezbytné do diskuse zahrnout.
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Vyuziti GAl ve vyuce nadanych zaku

Nasledujici doporuceni nevnimejte jako rigidni manual, ale spiSe jako sadu principt
zaloZenych na poznatcich soucasného vyzkumu. Jejich cilem neni GAIl ze tfid vyhnat, ale
integrovat ji promyslené a zplsobem, ktery podporuje kognitivni a kreativni rozvoj zak.
Uspédna aplikace téchto zasad je viak podminéna transformaci pedagogického pfistupu.
Ucitel se posouva do role facilitatora uceni a nezbytnou se stava i revize metod hodnoceni.
Tézisté evaluace se musi pfesunout z findlniho vystupu na samotnou myslenkovou praci —tedy
na to, jak Zzak dokaze formulovat zaddni, kriticky vybirat informace a obhjjit svd autorska
rozhodnuti.

Princip 1: Nechte Zdky myslet jako prvni

Nejvétsi chybou by bylo nasadit GAI jako nastroj hned na zacatku rfeSeni problému.
Data jasné ukazuji, Ze proces psani bez externi pomoci aktivuje v mozku podstatné Sirsi
a silnéjsi neuralni sité nez psani s asistenci GAl. Spoléhani na umélou inteligenci od pocatku
vede k mél¢imu kédovani informaci, slabsi pamétové stopé, zkratka k oslabeni kognitivnich
schopnosti. Skute¢nost, Ze mysleni je spojeno s pfiméfenou ndmahou, smysluplnou praci
a cvicenim, neni novym zjisténim; jiz v 70. letech ji potvrdily dnes jiz klasické studie, jako je
prace Slamecky a Grafa (1978). Z toho plyne, Ze snaha odstranit z uceni veSkeré prekazky
zakum ve vysledku nijak neprospiva.

Prakticky tip: U nadanych Zaka, ktefi mohou mit tendenci intuitivné a rychle
preskakovat k feseni, je klicové nepouzivat GAl hned na zac¢atku. Trvejte na tom, aby si zakladni
porozumeéni a strukturu problému vybudovali vyhradné vlastnimi silami. Teprve ve chvili, kdy
Zak prokaze, Ze podstaté latky rozumi, povolte vstup GAl pro urychleni prace nebo pro pfechod
k ndro€né;jsim ukolim.

Princip 2: VyuZivejte GAl jako partnera, ne jako ndhradnika

Ukazuje se, Ze nadani Zaci pfirozené inklinuji k vyuzivani GAI pro objevovani SirSiho
kontextu. Roli uditele je tento pfistup kultivovat a modelovat pro vSechny. Zkusme
nepovazovat GAI za automat na odpovédi (jakkoli je to ldkavé a snadné), ale uéiime z néj
sofistikovaného partnera pro dialog.

Praktické tipy: GAIl jako intelektudlni provokatér. Nadani jedinci ¢asto vyzaduji
komplexni argumentaci. Misto hledani odpovédi zadejte Zakim ukol nastavit model do role
kritického oponenta. Jeho cilem nebude odpovidat, ale hledat slabd mista v Zakové lvaze
a zpochybniovat jeho predpoklady. Cilem neni rychly vysledek, ale testovani komplexnosti
a hloubky Zakova mysleni.
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GAIl jako virtudlni mentor. Pro Zdky s hlubokym zdjmem o specifickd témata
(napf. astrofyzika, historie) mlze GAIl simulovat rozhovor s odbornikem nebo historickou
postavou na urovni, kterou bézna vyuka neumoziuje. Instruujte vSak zaka, aby se nespokojil
s povrchnimi frazemi a nutil model jit do odborné hloubky a detail. Netroufate-li si na tvorbu
od pocatku, muzZete pro tento ucel vyuzit fadu pripravenych agentl at uZ vzdélavacimi
organizacemi, nebo komunitou, které jsou soucasti repozitarl hlavnich GAl modell (Gemini,
ChatGPT, Claude).

Al jako nastroj pro rozvoj ,,prompt engineeringu”. Ucte zaky, jak klast Al kvalitni otazky.
Vyuzijte ramce jako CRAFT (Context, Role, Audience, Format, Task & Tone) k soustavnému
a promyslenému zlepsovani jejich promptl. Zkuste obracenou interakci, kdy zak definuje cil
a Al klade otazky jemu — tato metoda nuti Zaka k sebereflexi a k aktivnimu strukturovani
myslenek.

Princip 3: Ucte kritické hodnoceni jako klicovou dovednost

Skute¢nd pedagogickd prace zacind v momenté, kdy GAIl poskytne odpovéd. Kazdy
vystup z GAl je prilezitosti k rozvoji kritického mysleni. Vzhledem k tomu, Ze i nejpokrocilejsi
modely produkuji nepresnosti (halucinace) a jsou nachylné k predsudkim a tzv. pochlebovani,
stdva se ovérovani informaci klicovou kompetenci.

Praktické tipy: Hledani chyb v expertnim textu. Misto béZzného ovérovani faktld vyzvéte zaky,
aby si nechali vygenerovat odborny text z oblasti, ve které se sami citi byt odborniky. Jejich
ukolem je provést detailni rozbor a odhalit i drobné, na prvni pohled neviditelné nepresnosti
nebo zavadéjici souvislosti. Tim proménime chybovost Al v nastroj pro ovéreni zZakovy
odbornosti.

Hledejte predsudky modell. Diskutujte se Zaky o tom, jak data, na kterych je GAI
trénovana, mohou obsahovat skryté predsudky. Nechte je analyzovat text vygenerovany GAl
a hledat v ném moiné stereotypy nebo jednostranné pohledy. Ukazte zakim, Ze rtzné Al
modely davaji na stejny dotaz odliSné odpovédi.

Princip 4: Prijméte princip pedagogické obezietnosti
Stejné jako dfive u masového nastupu socialnich siti i u GAI plati, Ze dlouhodobé
dopady na kognitivni a socialné-emocni vyvoj déti a dospivajicich jednoduse nezname.

Prakticky zavér: Roli pedagoga neni byt nekritickym early adopterem kazdé nové
technologie. Je ji byt obezfetnym a informovanym profesionalem, jehoz primdarnim cilem je
dlouhodoby a zdravy rozvoj kognitivnich, kreativnich a socidlnich kompetenci jeho zaka.
Integrace Al by proto méla byt vidy postupn3, reflektovana a podtizena tomuto primarnimu
cili, nikoli technologickym trendim.
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