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OREGONSKA METODA HODNOCENI PREDSKOLNICH DETI

Oregonska metoda hodnoceni se sklada z6o polozek (zkracend forma, kterou
predkladame, se sklada z35 polozek). Obé formy hodnoti deset oblasti vyvoje ditéte.
Metoda obsahuje nékteré unikatni prvky, které se ve vétSiné nastrojo hodnoceni
nenachazeji. Na rozdil od vétSiny metod hodnoceni, které se zaméfuji zejména na kognitivni
vyvoj a rozvoj intelektovych schopnosti a dovednosti ditéte, klade Oregonska metoda vétsi
dbraz na socialni, emocionalni aosobnostni vyvoj ditéte, na rozvoj interpersonalnich
dovednosti, feSeni problémovych situaci, kooperaci, uvédoméni si sebe sama apod. Navic je
vyjimecna také vtom, Ze nabizi nejen propracovanou pozorovaci ahodnotici skalu, ale
poskytuje i velice dobry prehled toho, co a jak mame na chovani déti pozorovat.

Soucasnou podobu metody sestavil Steffen Saifer apod jeho vedenim ji rozvinul tym
koordinatord z Oregonské instituce vzdélavani. Po dobu jednoho roku byla ovérovana
pfimo v praxi uditel§ anasledné upravena tak, aby zahrnula zkuSenosti uditell, ktefi
s dokumentem pracovali, zejména sohledem na srozumitelnost jednotlivych polozek
a pouzitelnost v praxi.

Pfi vybéru polozek se vychazelo téz zteorii apoznatkd Vygotského, Gardnera (Teorie
mnohacetnych inteligenci), zmodernich poznatkd vyvojové psychologie apedagogiky
(napr. Bredekamp, Katz, Saifer)

Pozn. Vlybrané ukazatele prolinaji vsemi dosaZitelnymi kompetencemi v etapé predskolniho
vzdélavani.

POZOROVANI-HODNOCENI - PLANOVANI

Zakladnim prostredkem k zjistovani informaci a Udaji pro hodnoceni je pozorovani. To by
mélo byt provadéno v pfirozenych situacich (napf. béhem hry, jidla, béhem obvyklych
¢innosti ve tfidé, pfi praci v mensich skupinkach apod.), nikoli pfimym zkouSenim nebo
izolovanym plnénim ukolu bez pfislusného kontextu.

Je nezbytné, aby zaznamy o ditéti zahrnovaly objektivni popisnou informaci, tzn. aby
strucné popisovaly to, co se skutecné stalo, bez hodnoceni a interpretace pozorovatele, aby
obsahovaly konkrétni priklady chovani, pfipadné i citace toho, co dité presné reklo apod.

Oregonska metoda hodnoceni déti predskolniho véku nema slouzit k zjistovani ,nejlepsich®
vykonU ditéte, nema slouzit ani kpsychologické diagnostice déti. Diky pfirozenému
pozorovani a zjistovani momentalni vyvojové Urovné kazdého ditéte by méla uciteldm
pomoci zejména:

e vplanovani ¢innosti a efektivni volbé vychovné-vzdélavacich strategii
e kvytvareni individualnich pland pro kazdé dité, na zakladé zmapovani jejich
schopnosti, dovednosti a individualnich predpokladd

e ke zvazovani nutné miry pomoci, které od nich dité vyzaduje apod.



Oregonska metoda hodnoceni obsahuje nasledujici formulare:

A. Zaznam o pozorovani ditéte (pozorovaci zaznamovy arch)

B. Podrobny navod, jak s metodou pracovat, véetné prikladd hodnoceni déti na
pétibodové skale
Formulare pro individualni plan ditéte a pro prehled individualnich cilG ve tridé

D. Teoreticka vychodiska, metody a zpUsoby ovérovani Oregonské metody v praxi

A) zAznamy o POZOROVANI piteTE

Postup pfi vyplfovani zaznamid z pozorovani ditéte a mozny zpUsob zaznamu. Vice
informaci najdete na str. 6nn, formuldre I-IV

Uvedte jméno ditéte adatum pozorovani. ZapisSte poznamku (konkrétni priklad
z pozorovani) k oblasti, ke které se vase pozorovani vztahuje. Pokud potrebujete vice listd,
udélejte si kopie prazdného formulare. Pro kazdé vyhodnocovaci obdobi (napr. zacatek
skolniho roku, pololeti, konec skolniho roku) si pfipravte bud nové listy na zaznamy
pozorovani, nebo vyuzijte barevné odliSeni pisma. Néktefi ucitelé vyuzivaji pribézné
psanych poznamek z pozorovani napr. na lepicich blockach/post-it, které k archu nalepuiji.

Na zdkladé pozorovani zakrouzkujte na Skale 1-5 to dCislo, které nejlépe vystihuje vami
pozorované chovani ditéte. Pouzijte pfi kazdém vyhodnocovacim obdobi tuzku jiné barvy,
abyste mohli dobfe zaznamenat zmény v jednotlivych sledovanych polozkach. Tyto Udaje
mUOzete pro lepsi prehled téz prenést do grafu — viz pfiloha formulare VII.

Pozn.

Pétistupriové hodnoceni kazdé polozky se urcuje podle frekvence cetnosti pozorovaného
chovani (napt. 20. 9. budu zdznam provadét modrou tuzkou, 5. 1. zelenou atd., coz umozni
zaznamenat progresivitu vyvoje ¢i naopak). Pétistupnova skala umoznuje hodnoceni stupné
pomoci, kterou dité vyzaduje od dospélého.

Neexistuje Zadny univerzalni systém zaznamu. Kazdy ucitel by si mél vytvorit svij zpGsob
shromazdovani informaci a zaznamenavani udaji z pozorovani, ktery mu bude nejlépe
vyhovovat a slouzit.

VYSVETLIVKY KE SKALE:

1) zfidka, vzacné, nebo vibec ne

2) prilezitostné, s velkou dopomoci

3) nékdy ano, nékdy ne, nebo s ¢aste¢nou pomoci
4) casto nebo s malou pomoci

5) témér vzdy nebo samostatné bez pomoci



V OBLASTI MATEMATICKYCH PREDSTAV TAKTO:

1) vObecne

2) nizka Uroven dovednosti, chape nékteré vztahy
3) stredni Uroven, chape asi polovinu vztahU

4) vysoka uroven dovednosti, chape vétsinu vztah(
5) velmivysoka uroven, chape vsechny dané vztahy

B) Podrobny navod, jak s metodou pracovat, vcetné priklad(
HODNOCENI déti na pétibodové skale

Tato cast prirucky poskytuje uciteli podrobné vysvétleni, tykajici se jednotlivych polozek
a prikladd jejich hodnoceni. U prvni polozky (hra) se uvadéji priklady pro celou bodovou
stupnici, tzn. pro hodnoceni s, 4, 3, 2, 1.

Podivejte se na kritéria hodnoceni na titulni strané zaznamového archu, ktera vam snaze
pomohou udélit prislusny bod (formulare I-1V).

Priklady (strana 5-16) zahrnuji hodnoceni situaci od nezbytné asistence a dopomoci ditéti
k Cinnosti ze strany ucitele, pres fyzickou pomoc (napf. ucitel vezme dité za ruku a ukaze mu
policku, kam se ukladaji kostky), verbdlni vedeni ditéte (,Nezapomen, ze ty difevéné kostky
se ukladaji nahoru na policku vedle téch vyrovnanych®), az po samostatné chovani ditéte
(dité uklidi po ukonceni hry samo kostky do police, aniz by jej kdokoli o to zadal, nebo mu
tuto ¢innost pripominal).

Pfi hodnoceni neberte ohled na vék ditéte. Soustredte se pouze na pozorované chovani!
Je pravdépodobné, ze pétileté déti budou obvykle dostavat vyssi bodové ohodnoceni nez
déti trileté, ale nemusi tomu tak byt vzdy a ve vSech sledovanych oblastech chovani.

C¢) FORMULARE
V ptiloze najdete FORMULAR PRO INDIVIDUALNI PLAN DITETE, ktery by mél

obsahovat informace osilnych aslabych strankach ditéte, cile stanovené na zakladé
pozorovani a hodnoceni jednotlivych polozek. Pedagogické strategie na dosazeni téchto
cild by mély byt zalozeny na silnych strankach ditéte, na jeho zdjmech, stylech uceni, které
byly zjiStény pozorovanim, hodnocenim, z informaci od rodicd apod.

FORMULAR PRO PREHLED INDIVIDUALNICH CiLU U DETI VE TRIDE

Tato tabulka poskytuje uciteli celkovy prehled o détech, které potrebuji vdané oblasti
vyvoje podporu. Tyto informace slouzi jednak jako podklad pro tvorbu tydennich plan{ i
delSich integrovanych celkd ¢i pro stanoveni dilCich individualnich cild pro kazdé dité.

Oba formulare, vcetné souhrnného grafu hodnoceni, najdete v pfiloze — formulare V-VII



D) TEORETICKA VYCHODISKA, METODY A ZPUSOBY OVEROVANI
OREGONSKE METODY V PRAXI

DULEZITA ROLE RODICU PRI SHROMAZDOVANIi UDAJU A HODNOCENI

Aby byla informace o hodnoceném ditéti kompletni a UpIng, je nezbytné ziskat k prisluSnym
boddm také informace od rodicd. Dobrou strategii, kterou vyuziva mnoho ucitel0, je pred
tim, nebo kratce po tom, co dité nastoupi do MS, prodiskutovat s rodi¢i vyznam hodnoceni
i stanovené cile, kterych chceme s ditétem dosahnout. Je pravdépodobné, Ze rodice budou
mit k nékterym boddm vycerpavajici odpovédi, zatimco u jinych nebudou mit zadné. Nékdy
se mdze stat, ze informace, které Vam o ditéti sdéli, mohou byt v protikladu s tim, jak vidite
dité v MS vy. NapF. rodi¢ uvadi, Ze jejich dité je doma asertivni a vy ve tfidé vidite, Ze je dité
spiSe pasivni a submisivni. Zaneste tyto poznamky do zaznamového archu, zkuste se na
chovani ditéte zamérit ve svém pozorovani, promyslete a naplanujte strategie, které by
ditéti mohly pfipadné pomoct chovat se ve tfidé asertivnéji nebo se doptejte rodi¢d na
faktory, které doma ditéti pomahaji ktomu, aby se chovalo tak, jak popisuji. Nékdy toto
chovani mdze byt zpUsobeno napf. tim, ze doma je dité nejstarsi ze vSech sourozency a ve
tridé patfi mezi nejmladsi.

Je velmi uZite¢né, pokud Vam rodice sdéli, co ocekavaji od MS, co chtéji, aby se jejich dité
naucilo, zvladlo apod. Pokud se Vam podafi vytvofit partnersky vztah srodinami déti
anabizet jim pravidelné moznost zapojovat se do vychovy a vzdélavani déti
a spolurozhodovat o postupech vhodnych pro jejich rozvoj, urcité to vyznamné pfrispéje
k podpore efektivity vzdélavani.



JEDNOTLIVE POLOZKY A PRIKLADY JEJICH HODNOCENI
HRA

1. Béhem volného vybéru hry se zapojuje do socialné-dramatickych her (hrani roli)

Sledujte, zda se dité zapoji alespon s nékterym z dalSich déti do socialné dramatické hry
azda na sebe prebira néjakou roli (napf. maminky, fidice autobusu, cisnika atp.)
v libovolném hernim, organizovaném scénafi (napr. jit na nakup, obédvat v restauraci, fidit
autobus a jet s nim do mésta...). Dité, které se do takového typu hry zapojuje obvykle kazdy
den, aniz by k tomu vyzadovalo asistenci, by mélo dostat hodnoceni 5.

Priklad na , 4"

Ruda se vétSinou zapojuje kazdy den, ovSem pouze na kratkou dobu, ponévadz dava
prednost kostkam, hie s auticky a hrackami na ovladani.

nebo

Tereza se zapojuje do hry témér kazdy den, obcas ji pobidne ucitel, aby se Sla podivat, na co
si déti hraji.

Priklad na ,3"

Daniel se do socialné dramatickych roli zapojuje jen obcas (zpravidla 2x tydné). Pokud mu
uCitel pomUze najit roli, aby mohl vstoupit do hry, bude se zapojovat Castéji.

nebo
Katka se do tohoto typu hry zapoji pouze v pfipadé, ze je ucitel pfitomen nebo je nablizku.
Priklad, kdy by se udélila ,2"

Ucitel vétSinou s Veronikou stoji v misté, kde je dramaticky koutek a pomaha ji vymyslet
Ulohu, kterou by mohla hrat, navrhuje pomucky, které by mohla vyuzit a pomaha ji
vyhledavat slova, ktera by mohla rikat.

nebo

Jana si nejprve hraje sama, sleduje ostatni a pouze vyjimecné se zapoji do hry spole¢né
s ostatnimi.

Priklad, kdy by se udélila ,, 1"

Linda se nechce do tohoto typu hry zapojit, ani kdyz ji ucitel slovné pobidne, ani kdyz je
ucitel v dramatickém koutku spolecné s détmi. Dava prednost samotarské nebo paralelni
hfe, v malé mire se projevuje verbalné, nevstupuje do interakci s ostatnimi, uprednostriuje
radéji jiné Cinnosti (napt. skladanky, stavebnice, modelovani apod.).

2. Aktivné se zUcastiiuje mnoha rdznych hernich Cinnosti (stavéni z kostek, socio-
dramatické, manipulacni, jednoduché stolni spolecenské hry apod.).

Dité, které se aktivné a pravidelné Ucastni alespon péti riznych typd her a ¢innosti (mezi
dalsi patfi napf. malovani, kresleni, hry s vodou a piskem atp.), aniz by vyzadovalo ke své
¢innosti asistenci, by mélo dostat hodnoceni ,,5"



Pfiklad na udéleni ,,2": Simon ma sklony k tomu, Ze si vybira bud jen dramatické hry, nebo
Jarte" aktivity (kresleni, malovani, modelovani atp.).

Priklad na udéleni ,,a"“: Lukas inklinuje stale k jednomu typu Cinnosti a her.

Pozn. Nejednd se osituace, kdy se dité nachdzi vtzv. senzitivnim obdobi (viz podle
M. Montessori) aje maximdlné a pfirozené nastaveno k ziskavani novych dovednost/
a zkusenosti, samo si vybird to, co je dilezité pro jeho rozvoj a rist. BEhem senzitivnich fazi se
uci dité velmi lehce, s radosti, zdjmem a nadsenim. Kdyz dosdhne cile, opadd zpravidla i zdjem
o danou cinnost a dité se ,,presmeérovava" k dalsimu pozndvani.

3. Projevuje vlastni iniciativu ve vyhledavani a vybéru Cinnosti. Je schopno sebefizeni,
vlastniho rozhodovani.

Priklady tohoto typu zahrnuji napf. situace, kdy si dité vyzada material k provedeni svého
zaméru nebo cinnosti, kdy snadno vstupuje do hry s ostatnimi détmi nebo je do své hry
zapojuje, kdy se dokaze samo nebo s mirnou podporou ze strany dospélého zabavit. Ditg,
které se tak chova vétsinu casu, by mélo dostat hodnoceni ,, 5"

Priklad na udéleni ,,2": Kdju je tfeba ve velké mife nabadat, aby se ve volném case zapojil
do cinnosti, je potfeba mu neustale nabizet rizné moznosti zapojeni apod.

SEBEOBSLUHA

4. Ovlada zakladni hygienické navyky (myje si ruce, Cisti si zuby, je samostatné na
toaleté, samostatné se obléka apod.).

Dité, které se dokaze starat osvoji osobni hygienu, provadi tuto cinnost témér vzdy
a dbkladné (myje se si nejenom dlané, ale i hibety rukou, pouziva dostateéné mnozstvi vody
a mydla), nepotrebuje zadnou pomoc, ani mu to neni treba pfipominat, by mélo dostat
hodnoceni 5"

Priklad na udéleni ,2": Kdyz se Jan oblékd, potrebuje dopomoc. Zvlada jen nékteré
jednoduché ukony. Vétsinou je mu treba pripominat, ze si ma po toaleté umyt ruce.

5. Chce si samo poradit a uvédomuje si vlastni Uspéch.

Lucka zapasi se zapnutim pevné prisitého knofliku, nejprve nabidnutou pomoc odmitg,
avsak po nékolika minutach usilovného snazeni nakonec sama pozada o pomoc. Jirka
bedlivé pozoruje, jak mu zavazuji tkanic¢ky u bot, a pozada, aby mu ukazali, jak se to déla.

Dité, jez vykazuje takové chovani pravidelné a zfidka pozada o pomoc nebo jen v situacich,
kdy je skutecné nezbytna, by mélo dostat hodnoceni ,,5". Diraz by se vtomto bodé mél
klast i na to, ze si dité chce pomoci samo, Ze je na to pysné, anebo ze je ochotno pfijmout
skutecné nezbytnou asistenci.



Priklad na udéleni ,,2": Marie ma maly zajem o to, aby se naucila zapnout si kabat nebo
zavazat boty. Malokdy se o to pokusi, nema trpélivost a pouze zfidka pozada o pomoc.

SEBEPRIJETI - SEBEDUVERA, PREDSTAVY O SOBE

6. DuUvéfuje dospélym, ktefi dité podporuji a jsou pfimérené disledni.

V tomto bodé mize byt ,d0véra®™ prokazana radou zpUsobl. Zahrnuje ochotu ditéte zdstat
s jinym dospélym, nez jen se svym rodi¢em, vyhledat Utéchu u ucitelky, ma-li pocit uzkosti,
nebo se na pobidku ucitelky a za jeji podpory odvazi k (pro néj) riskantnimu cinu (napf. jit na
vylet, vysSplhat na prolézacku atp.). To pochopitelné znamena, ze tento dospély ma divéru
ditéte. Dité, které d0véruje dospélym témér vzdy (po seznameni se a adaptacnim obdobi, tj.
cca za 2 tydny po vstupu do skolky), by mélo dostat hodnoceni ,,5"

Priklad na udéleni ,2": Pokud se béhem dvoutydenniho obdobi dospély ve vztahu k ditéti
neménil a podporoval je (tzn. ze dité mélo moznost ziskat zkusenost, ze mize divérovat

dospélému) a dité i presto stale vaha zUstat s dospélym samo, nehleda u néj utéchu nebo
nepfijima jeho pomoc.

7. Slovné (a zdvorile) pozada o pomoc dospélé ivrstevniky, az kdyz to skutecné
potrebuje.

Napr. Michal se snazi sundat svij dokonceny obrazek ze stojanu. Zapasi se svorkou, ale
papir se mu nedafi sundat. Pfejde ke druhému stojanu, kde maluje Patrik a pozada jej:
~Patriku, pomohl bys mi prosim té ten obrazek sundat?" Dité, jez se (az na nékolik vyjimek)
takto chova pravidelné, by mélo dostat hodnoceni ,,5".

Priklad na udéleni ,,2": Zuzana vétSinou zada o pomoc jiz pfi prvnim neUspésném pokusu.
Pokud ovsem o néco zad3, zni jeji pozadavky spiSe jako prikazy: ,Otevri to! Pfipevni to!"

8. Prijima zodpovédnost za vlastni ciny

Sem patfi priklady typu: Dité setfe rozlitou polévku, aniz by mu o to nékdo fikal, nebo aniz
by za to pficitalo vinu nékomu jinému; pom0ze jinému ditéti postavit stavbu z kostek,
kterou mu nechténé rozbofilo, i kdyz jej o to zadny dospély nepozadal, anebo na smluveny
signal preda svoji kolobézku, nebot tak znéla dohoda apod. Jednani ditéte, které v takovych
situacich dokazuje, ze za své chovani bere zodpovédnost, by mélo dostat hodnoceni ,,5".

Priklad na udéleni ,2": Kdyz je Sandra pozadana oto, aby po skonceni volné hry misto
uklidila, vétSinou odpovi, ze si tam nehrala, ackoli to neni pravda.

9. Snadno se orientuje a pfizpUsobuje pfechodim od jedné ¢innosti k druhé.

Déti s nizkou Urovni uvédoméni si sebe sama mohou mit pfi prechazeni na jiné misto Ci
k jiné Cinnosti potize: vSe kolem je v pohybu, musi si pamatovat, kam ma jit a dorazit na

~



misto urceni, kolem je tolik pfitazlivych moznosti krozptyleni (hracky, zinénky, mice,
zapaseni s kamarady atp.) a dité se musi samo fidit. To, které se po ukonceni volné hry ¢i po
ukonceni prace v centrech aktivit presouva samo na svacinu, umyje si ruce, sedne si ke
stolku, do kruhu atp., provadi to svédomité a neni tfeba jej na tyto Ukony stale upozornovat,
by mélo dostat hodnoceni ,,5".

Priklad na udéleni ,2": Kdyz Kristyna pfijde zvenku, vétsinou odhodi svoji bundu na zem
a zacne si hrat se skldadankami nebo stavebnici, i kdyz byla pred prichodem upozornéna na
to, ze si ma svoje véci ulozit do Satny a sednout si na koberec, protoze je ¢as na pohadku.

10. Uznava autoritu dospélého, respektuje pravidla ve tfidé, ale umi prosazovat své
nazory a myslenky. Pfijima vyjasnéné a zdGvodnéné povinnosti.

Vtomto bodé se vyhodnocuje zdrava vyvazenost mezi poslusnosti a asertivitou ditéte.
Mentalné zdravi jedinci budou o autorité pochybovat (vhodnym zpUsobem), aniz by se ji
museli stavét na odpor.

Tato polozka predpokladd, ze prikazy a pravidla ve tfidé jsou spravna a opodstatnéna, ze
vznikala ve spolupraci s détmi, ze dospéla osoba vystupujici vroli autority je vnimava,
partnerska, respektujici, spise nez aby byla direktivni a autoritarska. Mezi priklady této
zdravé vyvazenosti patfi napr.: dité, které pozaduje vysvétleni daného pravidla nebo zada
o povoleni vyjimky, spiSe nez aby pravidla narusovalo; dité, které vyzaduje, aby se pravidla
dodrzovala a uplatiovala spravedlivé (napf. i ucitel by mél domluvena pravidla dodrzovat);
dité, které chce navrhnout nové pravidlo nebo pozménit to stavajici; dité, které s ucitelem
vyjednava nebo se pta na dalsi ddvody, nez aby prikaz slepé akceptovalo atd. Dité, které je
schopno se ve vétsiné situaci chovat, jak je uvedeno vyse, by mélo dostat hodnoceni ,,5".

Priklad na udéleni ,2": Robin dodrzuje pravidla, ikdyz knim ma spoustu poznamek
a projevuje se u néj sklon porusovat je (napfr. skace do reci, neuklidi si po sobé hracky, stoji
pred tfidou, misto aby do ni veSel, ablokuje prostor ostatnim apod.). Verbalné
o prikazu/pravidlu nejedng, nepta se pro¢, ani jej nezpochybriuje.

Pozn. napr. dité, z jiného sociokulturniho prostredi, kde ma poslusnost vici dospélé osobé vysokou hodnotovou
Uroveri, se bude mozZnd vice snaZit naplnit vase olekdvani, bude bez vyhrad pfistupovat k autorité ucitele apod.

SOCIALNi DOVEDNOSTI
11. Uéinné vyjednava s ostatnimi, dokaze se dohodnout.

Déti s dobrymi socialnimi dovednostmi béhem konfliktu, resp. potencialniho konfliktu,
dokazou bez problémd vyjednavat, uzavirat dohody a kompromisy, dokud se nenajde
uspokojivé feseni pro vsechny zucastnéné. Jeden priklad dobrych vyjednavacich schopnosti:
Martin si chce pUjcit konkrétni auticko z Lega. Pozada Petra, ktery si s nim momentalné
hraje, a dohodne se s nim spolec¢né na tom, Ze se nastavi budik (kuchyrska minutka) a po
uplynuti péti minut si auto prevezme tak, jak se dohodlo. Takové dité by mélo dostat
hodnoceni ,5".



Priklad na udéleni ,2": Vyskytne-li se konfliktni situace, David neni schopen poslouchat
ostatni. Dokaze se pfimét k poslechnuti jen s pomoci dospélého a zpravidla prednese takovy
navrh, ktery mdze byt uskutecnén rychle a nejlépe v jeho prospéch.

12. Pruzné prejima rbzné role (mUze hrat vedouci roli i roli nasledovnika, pomahace),
neulpiva rigidné na Uloze muze ¢i zeny.

Socialné zdatné déti jsou zpravidla flexibilni. Jeden den mohou v kolektivnich tematickych
hrach zastavat vedouci roli byt napf. ucitel, nacelnik kmene, vedouci vesmirné posadky atp.
Jindy mohou byt v roli podfizené, ,poslouchajici* napr. ditéte, malého sténéte, fadového
vojaka atp. Chlapec mdze hrat jeden den tatinka a druhy maminku, aniz by se citil ohrozen
nebo zahanben. Nelpi striktné na rozdéleni roli podle pohlavi, zastava igenderové
prevracené role. Napf. Rozarka m0ze byt nékdy tim, kdo vyrazi na , lov", protoze se ji to zda
zajimavéjsi, nez varit polévku, jindy si hraje s panenkou a kocarkem atp. Takové dité by
mélo dostat hodnoceni ,,5".

Priklad na udéleni ,,2": Pavel ma silnou potrebu hrat v kolektivnich hrach vedouci Ulohu.
Bude hrat jiné role pouze tehdy, kdyz se do Cinnosti aktivné zapoji uditel.

13. Navazuje a udrzuje pratelstvi.

Schopnost utvaret pratelstvi a udrzovat jej patfi mezi ddlezité socialni dovednosti. Dité,
které je schopno vytvofit si Uzkou vazbu alespon sjednim ditétem, s nimz sdili spolecné
zajmy a dokaze s nim travit ¢as uspokojujici pro obé strany, akteré dokaze takovy vztah
udrzet alespon mésic (déti se mohou spolu klidné prit, dohadovat, usmirovat atp.), by mélo
dostat hodnoceni ,,5".

Priklad na udéleni ,2": Karolina spise nez aby zkousela navazovat kontakty, vyckava
a nechava na ostatnich détech, aby udélaly prvni krok a pfizvaly ji napf. ke hre. A to casto
i presto, ze se ve spolecnosti déti citi spokojena a rada si s nimi hraje.

14. Projevuje pozitivni vztahy k dospélym, vcetné vyvazenosti mezi zavislosti — stfedni
mirou zavislosti — nezavislosti.

Dité dokaze adekvatné komunikovat s dospélymi, kterym véfi, zajima se o né a olekava, ze
i oni se budou zajimat o néj, a to nezavisle na tom, Ze by automaticky ocekavalo, ze dospéli
jeho chovani plné schvali nebo Ze jej budou zahrnovat neustalou pozornosti. Dokaze bez
problému navazat kontakt s dospélymi. Svych pozadavkd (napf. kdyz potrebuje snécim
pomoci, néco vysvétlit, podat, precist apod.) nedosahuje jen v interakci s dospélymi, dokaze
se obratit o pomoc ¢i radu i na ostatni déti apod. Takové dité by mélo byt hodnoceno ,,5".

Priklad na udéleni ,2": Jachym dava prednost vztahim s détmi. Snazi se omezit kontakt
s dospélymi a radéji se stahne do Ustrani, nez aby ucinil prvni krok ke kontaktu.



15. Akceptuje lidi, ktefi se od néj lisi pohlavim, barvou pleti, ur¢itym handicapem apod.

Dité prokazuje, ze o téchto rozdilech vi. Nékdy klade upfimné dotazy, v nichZ se pta, proc to
tak je azaroven dava najevo, Ze tyto individualni rozdily uznava. Neni predpojaté vici
détem, které se od néj lisi, rado si s nimi hraje, povida. Navazuje pratelstvi bez ohledu na
danou specifitu, spiSe na zakladé spolecnych zajm0. Dité s timto pristupem by mélo dostat
hodnoceni , 5"

Priklad na udéleni ,2": Dana rekla, ze si nechce hrat s tou novou holcickou na trikolce. Kdyz
se vSak do skupinové hry, v niz ucinkovala itato ,nova ajind" holcicka, zapojila i ucitelka,
pridala se téz.

JAZYK A KOMUNIKACE

16. Nasloucha a pfispiva do skupinovych diskuzi (napf. vrannim kruhu, v dobé jidla
a v ostatnim spolecné straveném case).

Vhodnou prilezitosti k pozorovani tohoto jevu je doba obéda nebo doba, kdy jsou déti
v malych skupinkach avladne uvolnéna atmosféra. Vtomto bodé se hodnoti, jak se dité
projevuje v socialnich interakcich. Ucitel se napt. u obéda déti zepta, jaké jidlo maji nejradéji
aony nadsSené sdéluji své vlastni nazory a vyjadfuji se téz k minéni ostatnich. Aneta:" Ja
mam nejradéji parky v rohliku, hlavné ty, co maji ve stanku na nadrazi*. Jakub: * Mé taky
chutnaji parky, ale jen kdyz jsou opecené a s keCupem, jinak mi nejvic chutna fizek." Dité,
které se rado zapojuje do diskusi ajeho odpovédi jsou logické, zalozené na tom, ze
naslouchal tomu, ¢im do rozhovoru pfispéli ostatni, by mélo dostat hodnoceni ,,5".

Priklad na udéleni ,2": Cilka se zapojuje do rozhovor( ve skupiné pouze tehdy, kdyz se citi
bezpecné a,v pohodé". Oviem, je-li rozcilend nebo smutna (coz je mnohem Ccastéji),
zUstane potichu.

17. Vypravuje o svych zkusenostech a jednoduchych udalostech v logické navaznosti.

V tomto bodé se hodnoti schopnost ditéte udrzet jednoduchou déjovou linii a posloupnost
vypravéni. Je dobré vyjit z pozorovani a autentickych situaci, kdy dité hovofi o vécech, které
pro né maji vyznam (napf. o rodinném vyleté, o filmu, ktery vidély v nedavné dobé, o knize,
kterou cetly se svymi rodi¢i apod.). Je-li dité schopno popsat alespori pét udalosti
zrodinného vyletu na hrad v takovém poradi, jak se udaly, nebo dokaze-li prevypravét cteny
pribéh afict o em byl, které postavy v pfibéhu vystupovaly, kde se déj odehraval, co se
v pribéhu stalo a zachovat ¢asovou posloupnost, by mélo dostat hodnoceni ,,5".

Priklad na udéleni ,2": Jonas vypravél o dvou nebo trech udalostech dohromady. Zacal
stim, jak byli na vyleté, jak vidéli ohnostroj, jak loni pokousal pes souseda. Preskakoval
v déji, vynechaval podstatné informace, zamotaval se do popisu atp. S podporou uditele
(pomoci doplnujicich otevienych otazek) je schopen udalost prevypravét.
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18. Projevuje zajem o fikadla, pisnicky, rozpocitadla apod.

V tomto bodé se hodnoti, jak dité umi uZivat jazyk po rytmické strance. Tuto dispozici lze
urcit také podle toho, s jakym nadSenim dité zpiva nebo recituje fikanky, nakolik vyzaduje
od ostatnich, aby zazpivali jeho oblibenou pisen, zda si vybira aktivity, kde m0ze tento svij
zajem uplatnit, zda si zpiva doma, zda si spontanné pobrukuje, zpiva, fika basnicky, kdyz
napr. sklada puzzle, navléka koralky apod. Dité, které toto déla (nebo alespon néco z toho),
by mélo dostat hodnoceni ,,5".

Priklad na udéleni ,2": Magda rada posloucha pisnicky a fikanky, aniz by se sama pfipojila.
Jeji maminka uvadi, ze kdyz si Magda hraje doma s panenkami, zpiva si nékdy pisné, které
se naucila ve skolce.

19. Komunikuje tak, ze byva pochopeno ostatnimi.

Tento bod hodnoti, nakolik je dité schopno se vyjadrit, aby mu ostatni porozuméli.
Nesoustredi se na rychlost, pohotovost nebo slozitost mluvy. Pokud ditéti snadno rozumi
jeho vrstevnici ijeho rodice, dokonce ikdyz je jeho slovni zasoba omezena nebo kdyz
nespravné artikuluje aspiSe vyuziva mimiku tvare arec téla, by mélo dostat nejvyssi
hodnoceni ,,5".

Priklad na udéleni ,,2": Marek v feci vynechava posledni hlasky, zaménuje néktera pismena,
nebo si vytvari vlastni slova aje mu obtizné porozumét. Zatim si neosvojil komunikacni
strategie. Je potreba se jej doptavat na to, co svym sdélenim myslel, co potrebuje apod.

nebo

Vasik hovofi velmi slabé a tise. Casto je obtiZzné zaslechnout, co Fika a pravidelné jej musime
zadat, aby sva slova jesté jednou a hlasitéji zopakoval.

Pozn. VSechny body tykdjici se jazyka (16.-19.) by mély byt vyhodnocovdny pouze tam, kde dité konverzuje
s osobou, kterd hovori plynné v tomtéz jazyce ¢i dialektu, jako ono. Pokud napf. s romskymi détmi nebudou
pracovat ucitelky hovofici ¢esky i romsky, budeme pozorovat, jak komunikuji v ¢eském jazyce, ale nebudeme na
zdkladé tohoto hodnoceni posuzovat jejich jazykové schopnosti obecné.

MOTORIKA

20. Aktivné se zucastnuje Cinnosti rozvijejicich jemnou motoriku - kresleni, malovani,
mackani, skladani papiru, vytrhavani, stfihani, manipulativni hry, aj.

Vtomto bodé se spiSe nez uroven dovednosti hodnoti dispozice kjemnym pohybovym
¢innostem. Dité, které si v prdbéhu tydne samo vybere alespon tfi rizné cinnosti jemné
motoriky nebo se do néjaké z nich zapoji, by mélo dostat hodnoceni ,,5"

Priklad na udéleni ,2": Marcel si, s vyjimkou modelovani a malovani, zfidka vybira ¢innost
s vyuzitim jemné motoriky (zhruba 1x tydné).
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21. Rado béha, skace, vyléza nahoru, jezdi na kolobézce, tfikolce, kole, bez castého
padani a ztraty rovnovahy.

Pozorujte tyto dovednosti pfi bézné Ccinnosti venku nebo vtélocvicné ana hristi.
Nezkousejte déti pfimo, individualné, izolované. Napt. ,opici draha" mdze byt vhodnym
prostredkem, jak pozorovat hned nékolik déti najednou a ktomu jesté pfi rOznych
Cinnostech. Dité, jez provadi vsechny tyto aktivity bez problému nebo jen smalymi
obtizemi, by mélo dostat hodnoceni ,,5".

Priklad na udéleni ,2": Lenka zvlada pohybové Ukony, koordinaci i orientaci jen s velkym
Usilim. Velmi opatrné Splha, nepousti se do vétsich vysek, opatrné preléza prekazky apod.

22. Ochotné zkousi vlastni hbitost a silu v hrubé i jemné motorice.
Do této polozky patfi napf. nasledujici priklady:

Dité vyuzije jakékoli pfilezitosti k tomu, aby preruckovalo po celé délce zebfiku, venku na
prilezce se vySplha az nahoru, je pfitom dostatecné opatrné nebo vyuziva pomoci. Dokaze
setrvat u skladanky, jez je pro néj slozita, navléka koralky, aby si udélalo nahrdelnik, ackoli
navléknuti kazdého koralku vyzaduje soustredéni a pozornost. Provadi to ochotné, bez
donuceni, bez naroku na odménu apod.

Pokud se dité soustredi jen na jemnou motoriku a na hrubou pohybovou ¢innost nikoli (nebo
naopak), dejte mu hodnoceni ,3" audélejte si poznamku do zaznamového archu, do
kolonky komentare, priklady.

Dité, které se zapojuje alespon do dvou cinnosti jemné motoriky (napf. vystrihovani,
skladani, tridéni atp.) a alespon do dvou ¢innosti hrubé motoriky (napf. Splhani, skakani
atp.) by mélo dostat hodnoceni ,,5" (dokonce itehdy, kdyz jste unéj pozorovali kazdy
priklad pouze jednou).

Priklad na udéleni ,2": Trebaze si Adélka sama od sebe hraje shrackami na ovladani,
vyhyba se jinym dinnostem jemné motoriky. Na hfisti nebo na nerovném terénu je velmi
opatrna, nevyhledava prekazkové drahy atp.

PREDPOKLADY DITETE
23. Projevuje zvidavost, zajem o nové véci, vyptava se, pozoruje apod.

Nékteré priklady jak hodnotit tuto polozku: Dité se vyptava na véci, které jej zajimaji, klade
otazky, je iniciativni. Kdyz se sezndmi snélim novym nebo pro néj jedinecnym,
pozoruhodnym, vykazuje obrovsky zajem a intenzivné posloucha nebo pozoruje, nadchne
se pro nové véci, slova, témata atp. Dité, jez se takto projevuje alespon v jednom bodé, by
mélo dostat hodnoceni ,,5"

Priklad na udéleni ,2": Kdyz do tfidy pfinesli poprvé kiecka, Matous projevil jen maly
zajem. Radéji si hral s hrackami a vybavenim, které zna.
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24. Maradoriziko, ale dba pritom na bezpecnost svou i ostatnich déti
Do této polozky patfi napf. nasledujici priklady:

Splhd po ZebFiku, pevné se pfitom drzi a zada ulitele, at na né&j dole pocka, skace z lavicky,
ktera je ve vySce pfiblizné 70 centimetrd, kdyz se pred tim presvéddilo, ze zinénka je na
spravném misté; sjede z kopce na bobech, avsak nejprve se ujisti, ze dole nikdo neni a Ze je
samo bezpecné usazeno.

Dité, které se témér vzdy a sradosti pousti do riskantni Cinnosti, ale dodrzuje pfitom
pravidla bezpecnosti, by mélo dostat hodnoceni ,,5".

Priklad na udéleni ,2": Daniel rad jezdi na tfikolce, a to tak rychle, jak jen to jde, avsak pfilis
se nestara o vlastni bezpecnost ani o bezpeci druhych. Dava si vétsi pozor jen tehdy, pokud
jej na to nékdo predem upozorni, ¢i se na néj diva a koriguje jej.

Zucastnuje se s radosti tvorivych aktivit? Popiste jak:

U téchto polozek se spiSe nez uroveri schopnosti hodnoti pozitivni predpoklady ditéte k témto
cinnostem. Ty se projevuji napfr. tim, Ze dité danou cinnost vyzaduje opakované (,Kdy budeme
ten pribéh hrat znova? Kdy si zase zazpivame tuto pisnicku? Ja bych chtél zkusit namalovat
jeste jeden obraz temperovymi barvami."), touzi po tom, by se mohlo téchto aktivit zucastnit.
Dale [ze vyhodnotit dobu, kterou dité cinnosti vénuje, anebo mimiku jeho tvare v pribéhu této
aktivity (napr. smich, intenzivni soustredéni, spontanni tleskani, kdyz se mu néco podari apod.)

25. Umeéni (esteticka vychova)

Dité, které si vybere alespon tfi rozdilné cinnosti z oblasti uméni (malovani, kolaz, kresleni,
zpivani, hrani na nastroje, tanec, dramatizaci atp.) a vydrzi u ni alespon 10 minut v obdobi tfi
dn@, by mélo dostat nejvyssi hodnoceni ,,5"

Priklad na udéleni ,2": Hanka si zfidka vybira ¢innost z uméleckeé tvorivosti, radéji si hraje
s kostkami nebo dava prednost hrani v kuchynce. Pfilezitostné, minutu ¢i dvé, bude malovat
u stojanu a pak se znovu vrati ke své hre.

26. Dramaticka hra

Dité, které si vybere dramatickou tematickou hru, kterou vymyslely jiné déti nebo ji inicioval
ucitel (hra na navstévu u doktora, na plavbu lodi atp.), a Ucastni se ji alespon 2x za tyden, by
mélo dostat hodnoceni ,,5".

Priklad na udéleni ,,2": Nina se zapoji do hry na ,obchod", kde si hraje malo déti, nebo ty,
s nimiz se citi dobre. Nechce se pfidat k jinym typdm dramatické hry.

27. Motorika

Kdyz se naskytne prilezitost ke kreativni pohybové aktivité (jako je tfeba tanec s Satky pfi
reprodukované hudbé, pantomima, vyrazovy tanec atp.) a dité se ji vétSinou nebo témér
vzdy Ucastni, mélo by dostat nejvyssi hodnoceni ,,5"
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Priklad na udéleni ,,2": Tomas se pfi kreativni pohybové ¢innosti skupiny pouze diva. Bavi
ho pozorovat ostatni. Sam, kdyz citi, ze se nikdo nediva, si obcas pfi hudbé zatandi nebo si
vyzkousi néjakou rekvizitu.

POZNAVANI - RESENi PROBLEMU

28. Vytrva u obtiznych ukolb navzdory neUspéchim (slozité puzzle, stavebnice Lego,
hadanky).

V této polozce se hodnoti, nakolik umi dité uplatfovat schopnost resit problémy. Aby dité
vydrzelo u stimulujici ¢innosti, musi vyuzivat schopnosti resit problémy, zapojit vlastni
kreativitu, hledat nova ¢i dalsSi feSeni, davat si véci do vzajemnych souvislosti,
experimentovat atp. Samotna vydrz nestaci, dité musi volit rizné strategie k prekonavani
prekazek a problémd, spolupracovat s ostatnimi, musi byt vnitrné motivovano atp. Dité,
které tak Cini pravidelné, by mélo dostat hodnoceni ,,5".

Priklad na udéleni ,2": Jiz po dvou pokusech sestavit schody zkostek pozadala Julie
kamaradku, aby to udélala za ni.

29. Samo si béhem volné hry vybira cinnosti a dokaze u nich vydrzet 10 minuti vice.

Napr. dité, které si pravidelné dokaze vybrat jednu z nabizenych ¢innosti, u niz po urcitou
dobu setrva a dokondi ji, by mélo dostat hodnoceni ,,5"

Priklad na udéleni ,2": Nikola ma tendenci ¢asto ménit r0zné druhy cinnosti, presouva
pozornost knovym cinnostem ¢i podnétdm, obvykle prebihd z mista na misto, aniz by
predchozi praci dokoncila. Kdyz ji nékdo vede k jedné urcité aktivité a poskytne ji pomoc,
dokaze se Cinnosti posléze zabyvat.

30. Prokazuje vynalézavost, kdyz celi problémdm a prekazkam. Umi nachazet rizna
reSeni, vytvaret a hledat dalsi varianty. (Napf. kdyz je dotazano: Co jiného bys
mohl jesté udélat? Jak by se tato situace dala vyresit?)

V tomto bodé se hodnoti, jak umi dité Fesit problémy verbalné. Napfr. kdyz dvé déti chtéji ve

stejnou dobu jezdit na trikolce azeptame se jich, jak navrhuji vyresit tuto situaci, a dité

vyslovi alespon tfi rzné navrhy reseni problému. Neni nutné, aby tyto napady byly ,dobré"

a aby vedly k UspéSnému vyreseni problému. Vy u nich pouze zkoumate schopnost vytvaret

vlastni feSeni a pojmenovavat je. Dité, které to obycejné déla, by mélo dostat hodnoceni ,,5".

Priklad na udéleni ,2"“: Bara vétsSinou vymysli jedno feSeni. Ktomu, aby prisla s dalSimi

napady, potrebuje pomoc.
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POZNAVANIV OBLASTI MATEMATICKYCH PREDSTAV

!'Pozor! 31 a 32 hodnotime takto:

1 vibec ne

2 nizka droven (chape jen nékteré vztahy)

3 stredni droven (chdape zhruba polovinu vztahi)
4 vysoka uroven (chdpe vétsinu vztah()

5 velmi vysoka uroveri (chdape vsechny vztahy)

Prestoze instrukce neuddvaji, Ze by se méla brdt v uvahu pomoc, jiz dité vyZaduje, zvazte ji, az
budete vyhodnocovat vysledky u téchto poloZek. Neberte pfitom v uvahu vék ditéte. Priklady
uvddeéné u jednotlivych polozek v zavorkdch vam maji pouze pomoci k tomu, abyste védéli, co si

predstavit pod pojmy , pfifazovani®, ,vzory" atp., nemaji slouzit jako kritéria hodnoceni.

ViyuZijte opét pozorovadni v prirozenych situacich, kdy dité napr. na zahradé pocita kameny,
které preskocilo, kdy odhaduje pocet [Zic pfi prostirani k obédu, kdy pocitd okruhy na autodrdze,
pocet volnych mist vcentrech aktivity, uklddd véci na policku nebo ipfi jinych béZnych
c¢innostech Ci hernich situacich. Nezkousejte tyto dovednostiizolované.

31. Dokaze porovnavat, usporadavat a tridit predméty (podle velikosti, druhu, barvy,
tvaru apod.)

Dité, které k sobé kdykoli dokaze priradit alespon tfi rozdilné véci (napf. barvy, tvary,
obrazky) a umi k sobé priradit rovnéz véci, jez se k sobé vztahuji, ale nejsou stejné (napfr.
v pamétové hre prifadi k sobé mladata a samice nebo k sobé pfifadi zvuky a jim odpovidajici
zvirata atp.) by mélo dostat nejvyssi hodnoceni ,, 5"

Priklad na udéleni ,2": Zdenék dokaze ulozit pastelky do kelimk{ podle barev, avsak pfi
jinych druzich prirazovani vyzaduje pomoc. Neumi k sobé priradit véci, které spolu urcitym
zpUsobem souvisi (napf. tenisovy micek atenisova raketa, bota a ponozka atp.). Obtizné
zatim rozliSuje charakteristické rysy a znaky predmétg.

32. Dokaze kvantifikovat (hodné, malo, pocitani "od - do", zvlada jednoduchou radu)

Mnoho malych déti pocita tak, ze vyuziva vztahu ,stejné ke stejnému". Napf. kdyz dité dava
susenky skupince tfi déti uvedlejsiho stolu, vezme zpravidla jeden balicek apreda jej
jednomu ditéti, vezme druhy balicek a preda jej druhému ditéti atp. Dité, které dokaze
seskupit alespon tfi véci, vezme tfi balicky susenek a najednou je preda détem u vedlejsiho
stolu, a umi napoditat alespor 10 predmétd, by mélo dostat nejvyssi hodnoceni ,,5".

Priklad na udéleni ,2": Matyas spocita tfi predméty a pak se splete. Kdyz ucitel ukazuje na
predméty a pocita spolu s nim, napocita do Sesti. Provadi to ve vztahu ,jeden k jednomu™.
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POZNAVANIV OBLASTI JAZYKA

!'Pozor! Hodnotime opét jako ostatni polozky!

33. Nasloucha celému pribéhu béhem vypravéni ¢i cteni.

Pribéh musi byt svou délkou a obsahem prizpUsoben véku ditéte. Dité, které posloucha vzdy
nebo témér vzdy, cely pribéh by mélo dostat hodnoceni ,,5".

Priklad na udéleni ,2": Martina obcas po obédé pribéh posloucha ¢tenou pohadku, ale
vydrzi to jen chvilku. Bude poslouchat déle, jestlize bude sedét na kliné dospélé osoby, ale
cely pribéh stejné nevyposlechne.

ooooooooo

34. Projevuje zajem o tisténé slovo. Rado si prohlizi knihy, vybira si nejc¢astéji podle
ilustraci, ma své oblibené knihy. Zacina rozpoznavat tvary jednotlivych pismen,
néktera pismena jiz pojmenovava, nebo se na né doptava.

To této polozky patfi napf. tyto situace:

Dité zada, aby mu dospély precetl jeho jméno na tabuli, na vykresu, aby mu precetl, co ma
napsano na tricku, jak se jmenuje kniha, kterou si prineslo, jak se jmenuje pismenko, které je
napsano na obalu knihy nebo samo zmiruje/Cte pismenka, ktera zna, casto pozna pismeno
ve vztahu k obrazku (A-auto) atp. Dité, jez Casto projevuje zajem o jakykoli tiStény material,
by mélo byt ohodnoceno "5".

Priklad na udéleni ,2": Pavla hleda, kde je napsano jeji jméno, avSak neprojevuje zajem
0 zadna jina tisténa slova nebo o knihy.

35. PiSe, kresli nebo pouziva symbol0 a znakd (napf. napiSe své jméno nebo inicialy na
vykres, napodobuje psani béhem dramatické hry, na obrazcich, které kresli, jsou
rozpoznatelni lidé ¢i predméty).

V tomto bodé se hodnoti touha, prani ditéte napodobovat psani tak, jak to vidi u dospélych.
Zpravidla se jedna o klikyhaky, nékdy piSe pismenka ¢i slova, ktera jiz zna, pamatuje si
frekventovana slova, se kterymi se Castéji setkava. Tato slova rozpozna v riznych textech
nebo situacich (napf. obchodni znacky — ALBERT, nazvy hracek — LEGO, vlastni jméno,
MAMA atd.) V dramatické hfe ,na nemocnici* piSe napF. recepty, napodobuje zapis ucitele
na tabuli, kvykresu se snazi pfipojit svij podpis, ¢i inicialy svého jména (nékdy jesté
vynechava néktera pismena di je piSe zrcadlové, ale dokaze své jméno precist, dekodovat).
RozliSuje pismena a dislice. Dité, které se témito Cinnostmi zabyva pravidelné, by mélo
dostat nejvyssi hodnoceni ,,5".

Priklad na udéleni ,,2": Klara prilezitostné kresli postavy, ale psani zatim nenapodobuje,
nezkousi experimentovat s pismeny.
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POZNAMKA K PRILOZE

V priloze najdete stru¢né informace o nékterych teoriich a pedagogicko-psychologickych
vychodiscich, ze kterych autofi vychazeli pfi vybéru asestavovani jednotlivych polozek
Oregonské metody a které jsou zmifovany v Uvodni casti dokumentu Oregonska metoda
hodnoceni predskolnich déti.

Tyto texty nejsou soucasti pdvodni verze Oregonské metody hodnoceni. Zafazujeme je
zde jako inspiraci pfi hledani arealizaci myslenek uplatfiovani individualniho pfistupu ve
vychové avzdélavani. Vychazime také z principd a zkuSenosti vzdélavaciho programu Zadit
spolu, ktery vnima individualizaci jako komplexni proces, ve kterém ucitel vyuziva vsech
moznosti a prilezitosti ktomu, aby vychazel vstfic zajmdm a potfebam kazdého ditéte,
poznal jeho individualni vlastnosti a schopnosti a dokazal je rozvijet zpdsobem, ktery je pro
dité nejucinnéjsi.

Za dvé nejvyznamnéjsi strategie vedouci kindividualizaci vprogramu Zadit spolu
povazujeme pravé POZOROVANI A PLANOVANI. TEORIE MNOHACETNYCH
INTELIGENCi H. GARDNERA nabizi porozumét vztahu mezi dominantnimi typy
inteligence uditele ajeho stylem prace sdétmi avyuzit téchto poznatkd pfi planovani
tematickych celkd pro déti v predskolnim vzdélavani. STYLY UCENI (podle C. S. Saifera)
predstavuji charakteristické zpUsoby, jimiz lidé vnimaji, zapamatovavaji si informace, mysli,
resi problémy, rozhoduji se apod.
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POZOROVANI
LLidé travi cely Zivot snahou o pozndni sebe sama, ale kdyz nékoho potkaji poprvé, citi se

presvédceni, Ze ho dostatecné odhadnou po desetiminutovém sledovani." (Walker Percy)

. Vsechny pedagogické strategie jsou Uspésné do té miry, do jaké zna ucitel své déti, Zaky,

studenty." (M. Rosenberg)

Jak uditel zjisti, Ze naplanované Cinnosti se détem libily, ze uspokojuji jejich zajmy, ze ve
vyvoji déti dochazi k pokrokdm? Odpovédi na tyto otazky naleznou uditelé tehdy, kdyz
vyuzivaji dobre techniky pozorovani, o kterém si provadéji zaznamy.

Pozorovani je proces, pfi kterém sledujeme dité pfi hre, jakékoliv ¢innosti nebo praci, aniz
bychom jej rusili aaniz by védélo, Ze je pozorovano. Je nedilnou andro¢nou soudasti
kvalifikované prace ucitelky. Na zakladé pozorovani zpracovavame zaznamy, v nichz
dokumentujeme chovani ditéte v konkrétnich situacich. Zaznamenavani vede k identifikaci
silnych i slabych stranek ditéte, jeho zajm0, preferenci, ke zjisténi obecnych iindividualnich
potreb.

Nejobtiznéjsi Ukol pfi pozorovani spociva v minimalizaci subjektivity. Tedy jinymi slovy
feCeno, ve snaze o co nejobjektivnéjsi zaznamenavani toho, co pozorujeme. O stoprocentni
objektivitu neni nutné usilovat, jelikoZ takovy cil neni realizovatelny. Kazdy ¢lovék vnima
svét kolem sebe skrze ,bryle" své osobnosti. Nase ,vidéni* byva ovlivnéno tim, co
ocekavame, Ze uvidime a co vidét chceme, tim, co si o myslime o schopnostech a povaze
déti. Vstupuje do ného také hierarchie nasich hodnot, nase city a predchozi zkuSenosti. Jak
tedy spravné pozorovat a vysledky pozorovani interpretovat? PomUze nam nékolik zasad,
jejichz uplatfovanim mdzeme objektivitu vlastniho pozorovani posilit:

Vychodiska objektivniho pozorovani

e Chci-li byt dobrym pozorovatelem, musim znat sam sebe.

(Vypozorovat jevy, na které jsem zvlasté citlivy adavat si pozor na to, abych vtéchto
oblastech nedélal undhlena rozhodnuti, patfi kdUlezitym predpokladdm dobrého
pozorovani. Cim lépe znadme sami sebe (své temperamentové vlastnosti, specifické
potreby...), tim objektivnéjsi predpoklady pro pozorovani mame.

e O ditéti, které pozoruji, se snazim zjistit co nejvice informaci.

(Nikdy svUj Usudek o ditéti nezakladejte na malém mnozstvi informaci nebo na malém
pocCtu pozorovani. Zamérte se pfi pozorovani na vsechny stranky osobnosti ditéte,
pozorujte ho ¢asto a v rozmanitych situacich.)
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e Pouzivam rozmanitych metod zaznamenavani pozorovani.

(Casto mame sklon oblibit si jednu nebo dvé metody, které ndm vyhovuji. Aby pozorovani
zachycovalo osobnost ditéte co mozna nejkomplexnéji, je vhodné pouzivat vice technik:
kratké zapisy, zaznamové archy, fotografie, video dokumentace, portfolio.)

e Pozorovani nikdy nekondi.

(Nikdy nebudeme mit o ditéti tolik informaci, abychom mohli s pozorovanim prestat. Dité
se neustale vyviji, méni se jeho potreby, zajmy, Uroven dovednosti atomu je nutné
prizpUsobit Cinnosti, které pro dité planujeme. Neustalym pozorovanim ziskavame o ditéti
aktualni informace.)

e Popsat chovani ditéte jesté neznamena, Ze rozumim jeho pric¢inam.

(Mame sklony pozorované chovani urcitym zpUsobem interpretovat, vysvétlovat priciny
jeho vzniku. Neni pravidlem, Ze umime-li pozorované chovani popsat, rozumime také tomu,
proc vzniklo.)

Co chceme pozorovanim poznavat?

» Zajmy ditéte

» Vyvojovou Uroven ditéte
» Silné a slabé stranky ditéte
» Individualni styl uceni

» Temperament ditéte
Co pozorovanim ziskavame?

Podklady pro motivovani ditéte

Podklady pro tvorbu individualniho vzdélavaciho programu (planu)

Presné informace o détech pro jejich rodice

>
>
» Podklady pro plany a projekty obecné
>
» Informace o pokrocich ditéte

>

Informace o kvalité a vysledcich nasi prace

K jedné ze zasad posilujicich objektivitu pozorovani nalezi pouzivani rozmanitych technik
pro zaznam z pozorovani. Které techniky pro zaznam pozorovani mame na mysli?
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Pisemné zaznamy pozorovani

Slovni popis — popiseme, co vidime. Obvykle vznikne kratky pribéh nebo jednoduchy
strucny zapis.

Zaznamové archy — uzivame strukturované pozorovani. Zaznam provadime podle
predem stanovenych kriterii do zaznamového archu.

Standardizované metody pro pozorovani a hodnoceni chovani déti — jsou podrobné
propracované aopakované ovérované metody. Maji spolehlivé psychometrické
parametry, jsou komplexni. (napf. Oregonska metoda hodnoceni predskolnich déti).

Obrazové zaznamy pozorovani

Filmovd dokumentace, videodokumentace - =zachycuje dynamiku déje, je
nejobjektivnéjsi a nejupInéjsi. PUsobi i bez komentare, zaznamenanou situaci je mozné
opakované sledovat. Navic ji mGzeme doplnit i slovnim popisem.

Fotodokumentace - je pouzitelna pro dodatecné dokresleni zachycené situace, zejména
neverbalniho charakteru (vyrazy tvare déti, pozice vzajemného prostorového
usporadani déti pri hre, v socialnim kontaktu...).

Hlasové zaznamy pozorovani

Zaznamy na diktafon — zachycuji obsah feci, rychlost, intonaci, hlasitost, emotivni
zabarveni fedi, Uroven vyslovnosti, Uroven vétné stavby...

Hlasové zaznamy z videa — daji se pouzit stejné dobre jako z diktafonu.

Portfolio

Pozorujeme a popisujeme nejenom chovani déti, ale i vysledky jejich her a Cinnosti (kresby,
malby, vyrobky ze dreva, zmodeliny, z papiru, stavby z kostek, pokusy psat slova a Cisla...).
Vytvory déti opatfime vzdy jménem ditéte a datem svého vzniku. Ulozené vytvory nam
slouzi ke sledovani pokrokd ditéte.

Zdroj: KREJCOVA, Véra. Individualizace v materské Skole — studijni text. Uprading Continuing
Education in the Czech Republic, 1999.

pfiloha, str. 4



INDIVIDUALIZACE A SCHOPNOSTI DITETE

V odborné literature se setkavame s mnoha teoriemi struktury lidské inteligence. Jedna
z nich tzv. teorie rozmanitych inteligenci (multiple inteligences) zaznamenala v poslednich
letech velké uplatnéni vpedagogické praxi ajevi se jako velmi podnétnda pro sSkolni
vzdélavani déti. Jeji autor, americky psycholog a vyzkumnik H. Gardner rik3, ze kazdy ¢lovék
ma minimalné osm typd inteligenci (schopnosti). Samotna inteligence je souborem mnoha
schopnosti, které uplatriujeme pfi reseni situaci kazdodenniho zivota (viz tabulka nize).

prostorova verbalni
télesné-
kinesteticka intrapersonalni
matematicko-
interpersonalni logicka

hudebni prirodni

Projdéte si jeSté jednou charakteristiku jednotlivych typd inteligence v tabulce, zamyslete
se nad svoji vlastni osobou a pokuste se graficky vyjadrit, jak si myslite, ze jste na tom vy
sami. Velikost jednotlivych vysedi v kruhu by méla vyjadrovat vase schopnosti v jednotlivych
oblastech. (Pokud se vam bude zdat, ze nékterou zinteligenci vibec nemate, vézte, ze
H. Gardner fik3, ze kazdy z nas ma vSechny. Pouze se odlisuji v mife svého rozvinuti.)
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TEORIE ROZMANITYCH INTELIGENCi H. GARDNERA

Typ inteligence

Charakteristika

Potreby a zaliby

verbalni

schopnost ovladnout
a obsahnout vsechny stranky
jazyka

Cteni, psani, vypravéni
pribéhd, slovni hry, rozhovory

logicko-matematicka

Schopnost uvazovat logicky,
systematicky, védecky

manipulace s predméty,
badani, pokusy, reseni
logickych skladanek,
hlavolamy, technické zajmy

prostorova schopnost presné postrehnout, | modelarstvi, navrharstvi,
pochopit, ulozit do paméti vizualni znazornovani,
a vybavit si tvary, usporadani skladacky, ilustrované knihy,
predmétd v prostoru, orientace | navstévy muzei vytvarného
v prostoru umeéni

hudebni schopnost porozumét rytmickym | zpivani, piskani, broukani,

a intonac¢nim modeldm hudby,
kvalitam tén0 a zvuk{, schopnost
pamatovat si informace ve
zvukové podobé

vytukavani rytmu,
prozpévovani béhem dne,
poslech hudby, hra na hudebni
nastroj

télesné-kinesteticka

schopnost velice obratné
pouzivat svého téla jak pro
sebevyjadreni, tak pro Cinnosti
zamérené k urcitému cili (sport,
herectvi), schopnost dovedné
zachazet s predméty.

tanec, béhani, skakani, hrani
roli, dramatické umeéni, aktivni
fyzické zapojeni do Cinnosti,
dotykové zkusenosti,
sportovni hry

interpersonalni

schopnost vsimat si chovani

a pocitd jinych lidi, rozpoznat
a chapat rozdily v jejich
temperamentu, schopnostech,
pohnutkach a naladach

vedeni, organizovani,
shromazdovani, navstéva
spolecenskych akci, kolektivni
hry, tymova prace, pratelské
rozhovory

intrapersonalni

schopnost rozvijet a ovladat
vlastni pocity a prozitky,
porozuméni svému vlastnimu ja

meditovani, snéni, klid na
samostatné uvazovani

a planovani, nezavislost,
vyhranénost nazord

prirodni

schopnost vnimat zmény
v pfirodé, zvysena citlivost
k percepci prirodnich jevd
a schopnost ucit se z nich

pobyt v pfirodé, chov zvifat

a péstovani rostlin, sledovani
literatury a film@

s prirodovédnou tematikou

Videdlnim pripadé si mdzeme predstavit jedince, ktery ma vSechny typy inteligence
rozvinuté rovhomérné. (Viz obrazek vyse) Takovy jedinec vSak ve skutecnosti neexistuje.
Kazdy z nas ma nékteré typy inteligence rozvinuty vice nez typy jiné.
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Pokuste se odpovédét si na otazky:

e K cemu mdze byt uciteli uzite¢na znalost rozlozeni svych vlastnich inteligenci?

e Jak je mozné poznatky o existenci rozmanitych inteligencich vyuzit pfi planovani
a realizaci vzdélavacich ¢innosti?

Jaké jsou nejcastéjsi reakce uciteld na tyto otazky?

...tam, kde mam inteligence rozvinuté silné, je moje ,parketa". Vtomto sméru jsem dobrd

a pravé v téchto oblastech mohu ddt détem nejvice...

...nebudu se s détmi zbytecné poustét do cinnosti, v nichZ si nejsem moc jisty a které ja sam

moc neovldddm. Mohl bych tak détem spise uskodit...

...je dobré si uvédomit, Ze i j@ mdm néjaké slabé stranky a Ze nemdzu po détech vyZadovat, aby

byly ve vSem dokonalé. Vede mé to k vétsi toleranci vici druhym...

...pfi pldnovdni ¢innosti pro déti bychom se méli snazit zajistit, aby Cinnosti détem nabizené

byly rozmanité, pokryvaly vSechny typy inteligenci...

...tam, kde mam slabiny, na sobé mohu pracovat a snaZit se tak posilit i ty oblasti, v nichz mam

nedostatky ...

Opravdu se vSak v Zivoté chovame tak, ze pracujeme na rozvoji svych slabych stranek?
Navstévuji ti z vas, ktefi citi nedostatek v oblasti hudebnich schopnosti, soukromého ucitele
zpévu nebo hry na klavir? Opravdu se pfi nedostatku prostorové inteligence dobrovolné
vrhame do situaci, vnichz nas Zivot zavisi na dobré orientaci vterénu? A jak je to pfi
nedostatku matematicko-logické inteligence? Trénujeme ji feSenim logickych Uloh,
hlavolam{, rébusd i ¢iselnych fad?

Vétsinou se témto Cinnostem (a je to pfirozené) spise vyhybame nebo je rfeSime po svém.
Casto spomoci téch inteligenci, které jsou ndm vlastni. A tak napf. vokamziku, kdy
bloudime méstem (i splanem v kapse), oslovime kolemjdouciho anechame si poradit,
misto toho abychom slozité manipulovali planem asnazili se znéj néco vycist. K feseni
ukolu, ktery zavisel na prostorové inteligenci, jsme vyuzili svoji verbalni a socialni
(interpersonalni) zdatnost, a vysledek je vétSinou totozny s tim, jako bychom si uméli cestu
na mapé najit sami.

"v tom, vcem jsem dobrd, mohu détem dat nejvice", ,zbytecné se nepoustim do cinnosti,

v nichZ si nejsem moc jisty, abych tim détem spise jesté neuskodil"
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Vétsinou jsme jako ucitelé velmi zdatni verbalné, coz ve vyhranénych pripadech mize

znamenat i to, Ze podstatnou ¢ast Cinnosti ve tridé tvori nas verbalni projev. Hodné détem

vypravime, vSechno jim vysvétlujeme, popisujeme, fikdme jaké néco je, misto toho,
O V -\

abychom jim daly pfilezitost si vSe vyzkouset na ,vlastni kdZzi* a dojit k poznani skrze vlastni
zkusenost a prozitek.

Pfremyslejme otom, které déti na nami nabizené aktivity reaguji pozitivné? Nejsou to ve
vétsSiné pripadd stale tytéz? Ano, otakovych détech fikame, Ze jsou bystré, Sikovné,
zapalené pro c¢innost, motivované — ne nahodou to byvaji ve vétsiné pripadl ty déti, jejichz
rozlozeni inteligenci a temperament je podobny tomu nasemu. Takové déti ,dobre" reaguji
proto, ze jim je nas pristup k reseni problému a k aktivitam vlastni. Ale co ostatni déti? Kolik
moznosti samostatné tvorit maji na nami predem pripravenych aktivitach déti, které se nam
nepodobaji, které jsou nasim pravym opakem?

Mozna, ze vas v téchto souvislostech napad3, ze je treba rozvijet dité po vsech strankach
(komplexné, harmonicky). Kdyz ddme détem na vybér, bude se stavat, Ze si nékteré déti
budou vybirat stale jeden atyz typ aktivit. Odbornik na otazky vztahu mezi fungovanim
lidského mozku a chovanim ¢lovéka MUDr. FrantiSek Koukolik Fika:

»Cilem ucitele by mélo byt rozvijeni téch druhi inteligence, které dité ma, nikoli natlak
ve sméru, kde ditéti talent chybi. Pak mdze dité prijiti o to, co ma."

Rozhodné to neznamena podporovat u ditéte jednostrannost, predem si jej zaskatulkovat
a nabizet mu pouze ty typy Cinnosti, o kterych se domnivame, ze odpovidaji jeho silnym
strankam (prevazujicim inteligencim). Zde je tfeba upozornit na jista rizika. Ucitel m0ze
napf. usoudit, Zze dité ma predevsim praktickou inteligenci. Nedostatky ditéte v oblasti
abstraktné-verbalnich cinnosti mohou byt ovsem dany malo stimulujicim prostredim,
v némz dité vyrsta (dité ma malou slovni zasobu, ktera neobsahuje abstrakta...) nebo taky
tfeba nerozpoznanou sluchovou vadou...

Napt. romské déti mnohdy vykazuji deficity v oblasti abstraktniho uvazovani. Mze to byt
déno strukturou dinnosti apodnétd snimiz se od malicka tyto déti setkavaji? Nebo
dUsledkem toho, Ze romstina nema tolik abstraktnich pojmi jako cestina? Znamena to, ze
nebudeme romské déti zatéZzovat abstraktnim myslenim? Schopnost abstraktniho mysleni
je predpokladem ke studiu na vyssich stupnich skol. Pokud se ucitel rozhodne, Ze dité
~nebude trapit", mize dité uz od primarni skoly bude postupovat s nalepkou, ze se ,hodi
spiSe na praktické cinnosti* a v disledku nepresné diagnozy, pak se pak tento predpoklad
stane sebespliujici predpovédi. Za par let uz dité opravdu nebude schopné dohnat své
vrstevniky a cesta k dalSimu studiu mu bude uzavrena.

Ukolem zakladniho (obecného) vzdélani je nechat pro dité oteviené véechny cesty
a predcasné nékteré znich neuzavirat ataké umoznit ditéti ziskat pozitivni zkuSenost
s institucionalizovanou vychovou a vzdélavanim a,nastartovat" jej na cestu ke vzdélavani
celozivotnimu. Jednou z moznosti jak zajistit tento predpoklad je, umoznit détem volbu
zrozmanitych cinnosti. Rozmanitost mdzeme spatfovat napf. vtom, ze cinnosti, které
détem nabizime, odrazeji rdzné typy inteligenci (schopnosti), umoznuji détem pracovat
podle svého dominantniho ucebniho stylu. Zejména na pocatku jejich vzdélavani (na
zakladni Skole) je fakt zaziti Uspéchu pfi Cinnosti, ktera odpovida jejich schopnostem, velmi
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dilezity. Prostiedi, vnémz se déti citi ocefiované a sebejisté je pak vybidne i k ¢innostem,
které by si zpocatku nevybraly, tfeba pravé proto, Ze se jim zdaly obtizné.

Urcité neudélame chybu, pokud pfi planovani jakéhokoliv tématu budeme dbat na to, aby
aktivity, které pro déti pfipravujeme, rozvijely vSechny typy inteligenci. Vznikne tak
nabidka, v niz si kazdé dité muize vybrat cinnost, ktera ho zajima, tedy takova, kterd
odpovida jeho schopnostem a moznostem. Moznost volby z nékolika predem pfipravenych
¢innosti (vztahujicich se ke spole¢nému tématu na némz jako trida pracujeme) plni zaroven
funkci motivace.

Neni nutné, abychom dokazali vsechny cinnosti détem predvést. Nase Uloha spociva spise
vtom, ze pro tyto cinnosti zajistime podminky (materidly, pomicky, prostredi).
Pfipravenym prostfedim nepfimo fidime aovliviujeme uceni déti (poskytuje jim tzv.
nedirektivni podporu). Samotnou realizaci ¢innosti pak uz nechame na détech. V takovou
chvili ustupujeme do pozadi a fungujeme v roli pozorovatele a pomocnika. Je-li nabidka
aktivit pestra a odpovida-li svym zamérenim celé paleté schopnosti (vSéem inteligencim),
pak je zajisténa jedna ze zakladnich podminek individualizace.

Takto pripravené cinnosti umoziuji détem:

— vybrat si aktivitu, ktera odpovida jejich schopnostem a zajmdm;

— zazit Uspéch;

— pracovat svym vlastnim tempem a uplatnit vlastni styl pfi feSeni problému;
— pracovat samostatné, rozhodovat se, byt zodpovédny za svoji praci;

— spolupracovat ve skupiné a osvojovat si tak socialni dovednosti.

Zdroj:

KREJCOVA, Véra a KARGEROVA, Jana. Vzdélavaci program Zadit spolu: metodicky privodce pro
I. stupen zakladni Skoly. Vyd. 1. Praha: Portal, 2003, 228 s. Step by step. ISBN 80-717-8695-0.
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CO JSOU TO STYLY UCENI?

Styly uceni (nékdy ztotozriované s pojmem ,kognitivni styly") jsou postupy pfi uceni, které
Clovék uziva ve vétsiné situaci pedagogického typu, jsou relativné nezavislé na obsahové
strance uCeni. Jedna se o charakteristické zpUsoby, jimiz lidé vnimaji, zapamatovavaji si
informace, mysli, fesi problémy, rozhoduji se. Vyvijeji se zvrozeného zdkladu, ale
obohacuji se a proménuji béhem zivota jedince jak zamérné, tak bezdécné.

Své styly uceni si clovék zpravidla neuvédomuje, a proto je také neanalyzuje ani promyslené
nezlepsuje. Jevi se mu jako postupy samozrejmé, bézné, jemu vyhovujici. Styly uceni je
mozné diagnostikovat, trfebaze ne snadno. Jejich poznani je uzitecné pro cilené
a individualizované zasahy do pribéhu ucleni (volba adekvatnich vychovné vzdélavacich
strategii, vybér vhodnych podminek, prostiedi a pom0cek pro uceni).

Priklady styld uceni (dle C. S. Saifera):

e AKTIVNI-PASIVNI

e ZAVISLY - NEZAVISLY

e RYCHLY-POMALY

e FLEXIBILNi - RIGIDNI

o KONKRETNIi—-ABSTRAKTNI

e SPEVNYM RADEM - NAHODILY AZ CHAOTICKY

e ORIENTOVANY NA PROCES - ORIENTOVANY NA VYSLEDEK
e HLASITY -TICHY

V souvislosti s u¢enim mluvime jesté otzv. ,typech uceni“, které jsou Uzce vazany na
zpUsoby, jimiz ¢lovék pfijima a zpracovava podnéty ze svého okoli a zpUsoby, které uziva
k zamérnému uceni se.

Je zfejmé, ze pouzivame vSech typ0 uceni. V navaznosti na dominantni typy inteligence jsou
vSak kazdym jedincem nékteré znich vice preferovany a vprocesu uceni se pak jevi
efektivnéjsi nez jiné.

Priklady typU uceni:

e VIZUALNITYP

(pamatuje si vidéné, uci se pozorovanim, text, ktery se uci, graficky upravuje...)

e KOMUNIKATIVNI (AUDITIVNI, VERBALNI) TYP

(pamatuje si lépe to, co slysi, uci se nahlas, vyhovuji mu situace, v nichz se diskutuje...)

pfiloha, str. 10



e HAPTICKY A KINESTETICKY TYP

(uci se v pohybu, ¢innosti, ve si musi ,osahat", sleduje, jak se co déla...)

e VERBALNE ABSTRAKTNI

(vycleriuje nejpodstatné;jsi informace, kategorizuje, dava poznatky do souvislosti, informace
zpracovava do struktur...)

Zdroj - literatura:

Saifer, S., Baumann, M., Isenberg, P. J., Jalongo, M. R. (1997): Individualized Teaching In Early
Childhood Education. New York: Open Society Institute.

Pro SbS CR, 0.p.s.
zpracovala:

Véra Krejcova, 2001
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ZAZNAMY O POZOROVANI DITETE

Jméno ditéte:
Datum narozeni:
Datum pozorovani:

Za pedagogicky tym:

HRA
1. Béhem volného vybéru hry se zapojuje do socialné-
dramatickych her (hrani roli)

12 345

Poznamky

2. Aktivné se zucastriuje mnoha rdznych hernich Cinnosti
(stavéni  zkostek, socio-dramatické,  manipulacni,
jednoduché stolni spolecenské hry apod.).

123405

3. Projevuje vlastni iniciativu ve vyhledavani avybéru
c¢innosti. Je schopno sebefizeni, vlastniho rozhodovani.

123405

SEBEOBSLUHA

4. Ovlada zakladni hygienické navyky (myje si ruce, Cisti si
zuby, je samostatné na toaleté, samostatné se obléka
apod.).

12345
5. Chce si samo poradit a uvédomuje si vlastni Uspéch.
12 345

SEBEPRIJETi - SEBEDUVERA, PREDSTAVY O SOBE
6. DOvéruje dospélym, ktefi dité podporuji a jsou
pfimérené disledni. 1 2 3 4 §

7. Slovné (a zdvofile) pozada opomoc dospélé
i vrstevniky, az kdyz to skutecné potrebuje.

12345

8. Prijima zodpovédnost za vlastni Ciny.

123405

9. Snadno se orientuje a pfizpUsobuje prechoddm od
jedné cinnosti k druhé.

123405

10. Uznava autoritu dospélého, respektuje pravidla ve
tridé, ale umi prosazovat své nazory a myslenky. PFfijima
vyjasnéné a zddvodnéné povinnosti.

123405

SOCIALNi DOVEDNOSTI
11. U¢&inné vyjednava s ostatnimi, dokaze se dohodnout.

123405

formulare: |




12. Pruzné prejima rdzné role (mdze hrat vedouci roli i roli
nasledovnika, pomahace), neulpiva rigidné na Uloze muze
¢i zeny.

12 345

13. Navazuje a udrzuje pratelstvi.

12345

14. Projevuje pozitivni vztahy k dospélym, vetné
vyvazenosti mezi zavislosti, stfedni mirou zavislosti
a nezavislosti. 1 2 3 4 §

15. Akceptuje lidi, ktefi se od néj liSi pohlavim, barvou
pleti, ur¢itym handicapem apod.

123405

JAZYK A KOMUNIKACE
16. Naslouchd a pfispiva do skupinovych diskusi (napfr.
vrannim kruhu, vdobé jidla a vostatnim spolecné

straveném case). 1 2 3 4 §5

17. Vypravuje o svych zkusenostech a jednoduchych
udalostech v logické navaznosti.

123405

18. Projevuje zdjem o fikadla, pisnicky, rozpoditadla apod.

12345

19. Komunikuje tak, ze byva pochopeno ostatnimi.

12345

MOTORIKA

20. Aktivné se zucastriuje cinnosti rozvijejicich jemnou
motoriku - kresleni, malovani, mackani, skladani papiry,
vytrhavani, stfihani, manipulativni hry, aj.

12 345

21. Rado béh3, skace, vyléza nahoru, jezdi na kolobézce,
trikolce, kole, bez ¢astého padani a ztraty rovnovahy.

123405
22. Ochotné zkousi vlastni hbitost a silu v hrubé i jemné
motorice. 1 2 3 4§

PREDPOKLADY DITETE
23. Projevuje zvidavost, zajem onové véci, vyptava se,
pozoruje apod.

123405

24. Ma rado riziko, ale dba pfitom na bezpecnost svou
i ostatnich déti.

12 345
Zucastnuje se s radosti tvorivych aktivit? Popiste jak:
25. Uméni (esteticka vychova) 1 2 3 4 §
26. Dramaticka hra 1 2 3 4 §5
27. Motorika 1 23 4 5

POZNAVANI RESENI PROBLEMU
28. Vytrva uobtiznych Ukold navzdory neuspéchim
(slozité puzzle, stavebnice Lego, hadanky).

12 345

formulate: Il




29. Samo si béhem volné hry vybirad cinnosti a dokaze
U nich vydrzet 10 minut i vice. 1 2 3 4 §

30. Prokazuje vynalézavost, kdyz celi problémdm
a prekazkam. Umi nachazet r0zna feSeni, vytvaret
a hledat dalsi varianty. Napf. kdyz je dotazano: Co jiného
bys mohl jesté udélat? Jak by se tato situace dala vyresit?)

12345

POZNAVANI V OBLASTI MATEMATICKYCH Pozor jiné hodnoceni!
PREDSTAV

31. Dokaze porovnavat, usporadavat a tridit predméty
(podle velikosti, druhu, barvy, tvaru atp.).

12345

32. Dokaze kvantifikovat (hodné, malo, pocitani "od - do", | Pozor jiné hodnoceni!
zvlada jednoduchou fadu).

123405

POZNAVANI V OBLASTI JAZYKA
33. Nasloucha celému pribéhu béhem vypravéni ¢i Cteni.

123405

34. Projevuje zajem o tisténé slovo. Rado si prohlizi knihy,
vybird si nejc¢astéji podle ilustraci, ma své oblibené knihy.
Zacind rozpoznavat tvary jednotlivych pismen, nékterd
pismena jiz pojmenovava nebo se na né doptava.

123405

35. PiSe, kresli nebo pouziva symbold aznak( (napf.
napise své jméno nebo inicidly na vykres, napodobuje
psani béhem dramatické hry, na obrazcich, které kresli,
jsou rozpoznatelni lidé ¢i predméty).

123405

Jiny komentar:

Zdroj:
Individualizovana vyuka ve vzdélavani déti raného véku. Zacit spolu. Open Society Fund Praha.

Praha, 1998. Early Childhood Training Center School of Extended Studies, Portland State University.
Uprava a aktualizace_Mirka Skardova_2014
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INDIVIDUALNI PLAN PRO DITE

Jméno ditéte:

Zajmy a silné stranky ditéte:

vvvvv

Hra: Sebeobsluha: Sebepirijeti: Socialni dovednosti:
Oblast jazyka: Motorika: Predpoklady: Redeni probléma:
Oblast Oblast uméni, zejm. | Styl uceni:
matematickych hudebni a vytvarnou: | aktivni - pasivni pomaly - rychly
predstav: tichy - hlasity sluchovy - ano/ne
zavisly - nezavisly zrakovy - ano/ne
dotykovy - ano/ne

Cile: Tridni strategie: Doporuceni rodi¢com:
(v€etné zdravi, bezpecnosti | (spoluprace vSech dospélych
stravovani, je-li nutno) na rozvoji ditéte)

formulare: V




PREHLED INDIVIDUALNICH CiLU U DETI VE TRIDE

Do jednotlivych okének zapiste jména déti, které potrebuji vdané oblasti vyvoje podporu.
Rozpracované cile a vychovné vzdélavaci strategie vedouci k jejich naplnéni pak zaznamenejte
do individualniho planu pro dité. Vyuzijte téchto podkladd téz pfi tvorbé tydenniho planu i
delSiho integrovaného bloku.

HRA: SEBEOBSLUHA:

MOTORIKA: SEBEPRIJETI, SEBEDUVERA, PREDSTAVY
O SOBE:

SOCIALNI VZTAHY: RESENi PROBLEMU:

JAZYK A KOMUNIKACE POZNAVANI V OBLASTI MATEMATICKYCH
PREDSTAV:

ESTETICKA VYCHOVA: PREDPOKLADY:

formulére: VI



~

HODNOCENI (CELKOVY PREHLED/GRAF)

”

re

datum:

jméno ditéte

Zaneste a zakrouzkujte hodnoceni ditéte v jednotlivych polozkach:

Poznamky:

10.

11.

12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.

21.

22,

23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.

31.

32.

33

34.
35.

formulare: VII



	Oregonská metoda hodnocení předškolních dětí
	Pozorování – hodnocení – plánování
	iiiiiiiiiiiiiiiiiiii)
	a) Záznamy o pozorování dítěte
	a)
	a)
	a)
	a)
	a)
	a)
	a)
	a) Podrobný návod, jak s metodou pracovat, včetně příkladů hodnocení dětí na pětibodové škále
	b)
	a)
	c)  Formuláře
	d) teoretická východiska, metody a způsoby ověřování oregonské metody v praxi

	Jednotlivé položky a příklady jejich hodnocení
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	…………
	………
	poznámka k příloze
	POZOROVÁNÍ
	Individualizace a schopnosti dítěte

	Teorie rozmanitých inteligencí H. Gardnera
	Co jsou to styly učení?
	Záznamy o pozorování dítěte
	INDIVIDUÁLNÍ PLÁN PRO DÍTĚ
	Přehled individuálních cílů u dětí ve třídě
	Hodnocení (celkový přehled/graf)



