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Uvod
Milé ¢tenarky, mili étenari,

v rukou drzite publikaci, ktera je primarné uréena pedagogliim a asistentim
pedagoga na urovni pfedskolniho vzdélavani, jez se ve své pedagogicke
praxi setkavaji s détmi s odliSnym matefskym jazykem, tedy détmi, které
jsou vzdélavany v jazyce, ktery neni jejich rodny (dale OMJ).

Tato publikace je stru¢nym praktickym priivodcem pedagoga; vénuje se
vymezeni hlavniho pojmu dité s odliSnym matefskym jazykem, nutné pfi-
pravé pedagoga pfed nastupem takového ditéte do tfidy, pfipravé tridy
a pomUcek, adaptacnimu a integraénimu procesu ditéte, jeho pedago-
gické diagnostice a dalSimu systematickému jazykovému rozvoji nebo
specifikiim komunikace s rodinou ditéte. Cast publikace tvofi soubor
osvédéenych her sméfujicich k budovani jazykovych dovednosti. Herni
princip je zvolen ucelné z dlvodu nastaveni uvolnéné atmosféry, ve které
dité s OMJ projevuje chut a radost z poznavani nového jazyka. Umoznuje
mu zazit uspéch a probouzi motivaci k dalSimu uceni. Zaroven dité vede
k socialni interakci a komunikaci s dalSimi vrstevniky, protozZe si vétSinou
hraji v mensSich skupinkach.

Pevné véfime, ze jednoduché jazykové hry poslouzi vasim détem s OMJ
tak dobfe, jako se osvédcily nam. Doufame, Ze také budete svédky rados-
ti v oCich déti pfi hrach, ve kterych se uci nejen socialnim, ale také jazy-
kovym dovednostem. Jsme presvédcené, ze vklad do jazykového rozvoje
déti ma v takovéto formé nesmirny vyznam.

VasSe autorky



TEORETICKA CAST

Teoreticka Cast této publikace se zaméfuje na hlavni oblasti problemati-
ky, a to dité s odliSnym matefskym jazykem v souvislosti s pfedSkolnim
vzdélavanim v matefské Skole, spolupraci vzdélavaci instituce s rodinou
ditéte, postupnou adaptaci a inkluzi ditéte v novém prostiedi.

1 Dité s odliSnym materfskym jazykem v materské Skole

Koho vlastné povazujeme v tomto textu za dité s odliSnym mateiskym
jazykem? Z pedagogického hlediska sem fadime déti, které jsou détmi
cizincu, imigrantl nebo smiSenych manzelstvi. Takové déti neovladaji
Cesky jazyk a nerozuméji mu, nebo jej ovladaji v omezené mife, protoze
se nejedna o jejich matefsky jazyk. Z toho ddvodu pracujeme s pojmem
dité s odlisSnym matefskym jazykem, ktery poukazuje na hlavni znak, jenz
zaclefiovani déti €ini obtiznym.

Déti s OMJ tvofi nesourodou skupinu jak vékové, tak odliSnymi potre-
bami v jazykové podpore. Prostfednictvim cileného rozvoje a podpory je
mozné rozvijet specifické jazykové dovednosti i v prostfedi béznych ma-
tefskych Skol, avSak uzka spoluprace s rodici ditéte cely proces vyrazné
usnadfiuje a zkvalitrfiuje. Pfesto si musime byt védomi toho, Ze neexistuje
zaruceny jednoduchy a univerzalné platny ,recept na rozvoj jazykovych
dovednosti vSech déti s OMJ. To, co skute¢né funguje, je otevreny, pra-
telsky, respektujici a inkluzivni pFistup pedagoga. Svym pfistupem v této
oblasti pedagog pfedava hodnotu jedinenosti kazdého z nas a poukazuje
na cennou pestrost kultur a jazyka.

V Ceském predskolnim vzdélavani se v poslednich letech stalo bézné,
Ze jsou ve tfidé pfitomné také déti s odliSnym matefskym jazykem. Déti
s OMJ maji pravo na vzdélavani za stejnych podminek jako obCané
Ceské republiky. Podle § 16 zakona 561/2004 Sb. o pfedskolnim, za-
kladnim, stfednim, vy$8im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon)
je dité, které potiebuje k naplfiovani svych vzdélavacich moznosti nebo
k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnopravném zakladé s ostat-
nimi poskytnuti podpUlrnych opatfeni, ditétem se specialnimi vzdélava-
cimi potfebami. Takovym ditétem tedy bezesporu muze byt dité s OMJ.
Moznosti nastaveni a uplatnéni podplrnych opatfeni, ktera realizuje



matefska Skola, jsou formulovany ve vyhlasce €. 27/2016 Sb. o vzdé-
lavani zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakd nadanych.
Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani (dale RVP
PV) je zakladnim vychodiskem pro pfipravu vzdélavacich programi
pro déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami (RVP PV, 2021, s. 35)1
a oporou k poskytovani podpurnych opatfeni. Jazykové pfipravé détis
nedostatec¢nou znalosti Ceského jazyka je vénovana samostatna podka-
pitola (RVP PV, 2021, s. 37), v niZ je mimo jiné doporu¢eno uplatfiovat
podplrny material pfi vzdélavani déti s nedostatec¢nou znalosti ¢eského
jazyka, tzv. Kurikulum &estiny jako druhého jazyka pro povinné predskol-
ni vzdélavani.?

Zameéry predskolniho vzdélavani a ramcové cile jsou pro vSechny déti to-
tozné. Pro déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami, v naSem pfipadé
déti s OMJ, vytvari pedagog optimalni podminky k rozvoji individualnich
potieb kazdého z nich odpovidajici jeho moznostem. Uplatfiovana pod-
purna opatfeni cili k maximalnimu rozvoji vzdélavaciho potencialu ditéte.
Podminkou uspésného vzdélavani ditéte je volba vhodnych vzdélavacich
prostfedkll a metod a také profesionalni pristup vSech zicastnénych
pedagogickych pracovnikd. Pro déti s OMJ, stejné jako pro vSechny déti
predskolniho véku, je velmi podstatny citlivy, pfiméreny a pozitivni pfi-
stup. Z toho ddvodu je nezbytné Uzce spolupracovat s rodi¢i a pfipadné
vyuzivat sluzby Skolskych poradenskych zafizeni.’

1.1 Pedagogicka diagnostika a diagnostika jazykové
urovné ditéte s odliShym mateiskym jazykem

Diky kazdodennimu a dlouhodobému styku s ditétem plini predskolni
vzdélavani také ulohu diagnostickou. Na zakladé znalosti vyvojové psy-
chologie, silnych a slabych stranek ditéte, urovné rozvoje a rozvojovych
moznosti navic détem s OMJ umoznuje poskytovat v€asnou specialné
pedagogickou péci. Ta nasledovné zvySuje vzdélavaci Sance déti.

Pedagogicka diagnostika je komplexni proces, jehoz cilem je posou-
zeni a zhodnoceni vzdélavaciho procesu u déti.® Jejim prostrednictvim
predskolni pedagog zjiStuje uroven psychickych funkci ditéte, doplfiuje
anamnestické Gdaje a informace o roding, uvédomuje si vliv spole¢nosti,
kultury a matefského jazyka. Diky diagnostice pedagog zjiStuje, v jaké

1 http://www.nuv.cz/uploads/RVP_PV_2021.pdf
2 https://www.msmt.cz/file/55831/
3 ZELINKOVA, O., Pedagogickéa diagnostika a individualni vzdélavaci program, Praha: Portal, 2007.




etapé vyvoje se dité nachazi a zda probiha rozvoj v souladu s o¢ekava-
nou urovni (napf. v oblasti sebeobsluhy, jemné a hrubé motoriky, social-
nich dovednosti, zajmu). Na zakladé vysledk( diagnostiky hleda pedagog
nasledujici kroky sméfujici k optimalnimu rozvoji schopnosti a dovednosti
vzhledem k moznostem ditéte.

Pfi praci s détmi s OMJ je nutné se zaméfit mimo jiné na tzv. jazykovou
diagnostiku. Umoznuje pedagogovi zmapovat jazykovou uroven ditéte
a podle ni si stanovit konkrétni cile dalSiho postupu; ty po urcitém obdobi
vyhodnotit a stanovit cile nové atd. Takovyto systematicky a planovity
postup zvySuje efektivitu rozvoje feci a jazyka. Diagnosticky material by
meél hledét na jazykovy rozvoj optikou vSech C&tyf jazykovych rovin, tedy
slovni zasoby, gramatiky, vyslovnosti a praktického vyuziti (vice viz
podkapitola 1.2, kapitola 3). Stanovené oblasti by mély vychazet z bézné
potfeby uZiti jazyka ditéte predSkolniho véku (napft. znalost nazv( jidla,
obleceni a pfedmétl kolem nas, potfeba porozumét a dorozumét se, po-
psat své potfeby a zajmy).

Konkrétni tipy k jazykové diagnostice dovednosti ditéte s OMJ:

Komunikuje verbalné s rodi¢i matefskym jazykem pfimére-
né svému véku?

Reaguje na pozdrav? Umi pozdravit?
Reaguje na jednoduché instrukce/pokyny pedagoga?
Umi vyjadrit své nejnutnéjsi potfeby?

Komunikuje s vrstevniky a pedagogy? Je si jisté pfi
rozhovoru?

Rozumi a spravné uziva slovni zasobu (napf. tykajici se
rezimu dne, véci denni potfeby, jidla, obleceni, barev,
zvirat)?

Pouziva izolovana slova, slovni spojeni nebo mluvi ve
vétach? PopiSe jednoduchou situaci/pfibéh/zazitek?



Vyslovuje spravné vSechny hlasky? Ktera ano, které ne?

Respektuje gramatickou strukturu (napf. uziva spravné
rod, skloriovani, Casovani, Cislovky, tvaroslovi, pfedlozky)?
Co ano, co ne?

1.2 Jazykovy vyvoj ditéte s odliSnym mateiskym jazykem

Komunika¢ni schopnosti a dovednosti jsou velice podstatné pro vSechny
déti navstévujici matefskou Skolu. O to vice na né musime dbat u ditéte
s OMJ, protoze se jedna o prostredek k vyjadreni potfeb a formulovani
myslenek. A pravé neovladani ¢eského jazyka je pro takové dité velkou
prekazkou, kterou je dobré postupné prekonavat jesté pfed nastupem do
zakladni Skoly, kde budou naroky narustat.

Jazykovy vyvoj ditéte predsSkolniho véku probiha obecné v nékolika
fazich.* Jedna se o:
stadium emocionalné-volni — od 1 roku, dité vyjadfuje
pocity, pfani a prosby jednoslovné a spojuje je s konkrétni-
mi vécmi a osobami;

asociac¢né-reprodukéni — kolem 2,5 let, dité pouziva
slova k pojmenovavani véci, situaci, jevd a podobnosti
(asociaci);

logickych pojmu — kolem 3 let, dité prechazi od propojeni
slov s konkrétnimi jevy k abstraktn&jSimu propojeni slov
s jejich obsahem;

intelektualizace fe€i — cca od 4 let, dité si rozSifuje slovni
zasobu, prohlubuje porozuméni jejiho obsahu a upfesfiuje
gramaticke formy. Zacina pouzivat vnitfni fe€ jako prostie-
dek myslenkovych operaci.

Poskytnout odpovidajici jazykovou podporu adekvatni jazykovému vyvoiji
konkrétniho ditéte s OMJ vyzaduje individualni pfistup ze strany peda-
goga. Kazdé dité s OMJ pochazi z odliSnych kulturnich a jazykovych

4 SOVAK, M. Logopedie. Praha: SPN, 1972.



podminek, a nelze tedy uplatnit jednoduchy, vSeobecné platny recept
na jejich jazykovy rozvoj. Pro pedagoga je dobré védét, z jakych jazy-
kovych rodinnych podminek dité pochazi; zda kazdy rodi¢ mluvi jinym
jazykem a dité si osvojuje dva jazyky paralelné, nebo zda rodi¢e mluvi
jinym matefskym jazykem nez €eskym a dité si jej osvojuje nasledné. Je
dobré si uvédomit, Ze dvojjazy¢nost, tzv. bilingvismus, pfinasi do zivota
ditéte vyhody i nevyhody. Kulturni odliSnosti rodiny a matefské Skoly mo-
hou pfinaset vnitini rozpolcenost v identité, jez mize v dusledku vyustit
v problémové chovani. V krajnim pfipadé, vétSinou za pfitomnosti vrozené
indispozice (opozdény vyvoj feci, dysfazie, PAS, opozdény psychomoto-
ricky vyvoj a dalsi), mlze vicejazyénost komplikovat uz tak naruseny vyvoj
feCi a znesnadrovat reedukaci odhalenych poruch. Neporozuméni jazyku
muze také negativné pusobit na kognitivni rozvoj ditéte s OMJ, které
vzdélavaci nabidce dostate¢né nerozumi. Celkové se u téchto déti muze-
me setkat se tfemi Urovnémi, na nichz dité jazyky ovlada:

matefsky a Cesky jazyk je na vyborné drovni;
matefsky jazyk je na vysoké urovni, Cesky jazyk na nizké;
matefsky a Cesky jazyk jsou na nizké urovni.

Pedagog mUze vytvorit plan pedagogické podpory (dale PLPP) nebo na
zakladé doporudeni Skolského poradenského zafizeni (dale SPZ) muze
sestavit individualni vzdélavaci plan (dale IVP). V nich je naplanovan
systém rozvoje na zakladé pedagogické a jazykové diagnostiky a kon-
krétné uvadi, co, kdy a jakym zpusobem chce dité s OMJ naucit. Diky
cilenému planovani a organizaci, respektu k potfebam ditéte s OMJ,
diagnostice, a s respektem k podminkam v matefské Skole (pocet déti
ve tfidé, personalni slozeni apod.) je mozné utvaret adekvatni podminky
pro ucinny jazykovy rozvoj ditéte. Mysleme na to, abychom v jazykovém
rozvoji neopomijeli ani jednu ze €tyr jazykovych rovin, v nichZ se utva-
feji jazykoveé dovednosti. Jsou to tyto roviny:

lexikalné-sémanticka — slovni zasoba;

morfologicko-syntakticka — gramaticka;



foneticko-fonologicka — vyslovnost;
pragmaticka — uziti jazyka v praxi, bézném zivoté.

Vy8e jmenovand stadia jazykového vyvoje se v urcitém obdobi stavaji
tzv. senzitivnimi fazemi pro u¢eni se jazyka/kl. Dité si uvédomuije, Ze
slova se objevuiji v ur€itych kontextech a ze maji své funkce. Aniz bychom
mu vysvétlovali pravidla gramatiky, osvoji si danou jazykovou formu tim,
Ze v ni zaznamena néjakou pravidelnost a tu nasledné uplatiiuje ve
stejnych nebo podobnych kontextech. Citliva faze pro uceni fonema-
tické (vnimani a rozliSovani fonémda, hlasek) vnimavosti v jazyku/cich je
nejvyssi v raném détstvi. Do tfi let véku se v mozkovych centrech pro fec
hbité mnozi buriky, jeZ jejich velikost, a tedy i jazykové predpoklady urcuji.
Potom jejich proces mnozeni ustava a s nim i vnimani distinktivnich rysa
hlasek, které je nezbytné pro rané osvojovani jakéhokoli jazyka.5 Pro dité
s OMJ je tedy dulezité pfijit do kontaktu s novym jazykem co nejdfive, aby
si zafixovalo nové hlasky.

S jakymi problémy se mizZeme setkavat béhem jazykového rozvoje?

V prubéhu jazykového vyvoje mizeme mit nékdy pocit, Ze se dité ni¢emu
novému neuci nebo Ze stagnuje. Presto, ze to tak vnimame, nemusi tomu
tak byt.

Dité muze prozivat tzv. tiché obdobi, ve kterém pasivné posloucha
a pfijima jazyk. Toto obdobi je pfirozenou soucasti jazykového rozvoje
a mlze trvat i nékolik mésicu. S ditétem pracujeme vytrvale dal a zby-
te€né nevyvijime natlak.

MuUzeme byt také svédky toho, Ze dité opakuje, ale obsahu nerozumi.
Abychom této situaci predesli, je dobré v pribéhu her ovérovat porozu-
méni slovni zasoby a také nepodcenovat nazornost.

Je pfirozené, ze dité v urcité mife jiz osvojenou slovni zasobu zapomi-
na. Pro dité muze byt cesky jazyk velice vzdaleny od jeho matefského
jazyka a také pro néj muze byt matefska Skola jedinou instituci, ve které
s Ceskym jazykem pfichazi do styku. Namisto netrpélivosti slovni zaso-
bu Casto opakujeme a na osvojena slova systematicky nabalujeme nova.

5 SODORO, J., ALLINDER, R. M., RANKIN-ERICSSON, J. K. Assessment of phonological awareness:
Review of Methods and Tools. Educational Psychology Review, 2002, (14)3.



Rodina ditéte s OMJ mlze zasadné pomoci tim, Ze mu umozni kontakt
s Cestinou v co nejvysSi mife (napf. setkavani s Ceskymi vrstevniky, uceni
se jazyka spolecné s ditétem, pousténi pohadek v Cesting, opakovani
pisni z matefské Skoly).

MUzeme se setkat také s ditétem stydlivym a plnym ostychu z komuni-
kace. Takové dité je stydlivé pravdépodobné jiz svou povahou, a Cesky
jazyk muze jeho ostych jeSté umocnovat. Proto potfebuje Castéji podporu,
ocenéni, pochvalu a dodani odvahy.

Neméné casté je michani slovni zasoby dvou jazykd, tzv. mixing. Dité
s OMJ mlze zaménovat slovni zasobu z toho divodu, Ze slovo vhodnéji
vystihuje obsah sdéleni, nemuize si vzpomenout na vyraz v osvojovaném
jazyce, chce vyjadrit pfislusnost k néjaké skupiné nebo muze byt nesou-
stfedéné a unavené. U déti s OMJ muize dochazet také k tzv. interferenci,
coz je jev, ve kterém prenasi jazykové struktury z jednoho jazyka do dru-
hého. Zejména pfi mixingu a interferenci reagujeme na détské vyjadreni
zopakovanim obsahu s parafrazi a citlivym ddrazem na zaménéné slovo,
tentokrat vSak v Ceském jazyce.

1.3 Didaktické postupy uplatiované v jazykovém
vzdélavani ditéte s odliSnym mateiskym jazykem

Preprimarni pedagog je privodce v novém, zatim neznamém svété — ve
svété institucionalniho vzdélavani. Prace pedagoga s ditétem s OMJ je
obtiznou disciplinou, v niz by mél respektovat potfeby kazdého ditéte
a zaroven pracovat s celou skupinou. To si zada vysoké naroky na pe-
dagogické schopnosti, profesionalitu, pfipravu, €as, energii, specificky
pFistup a zplUsob prace. Je dobré mit na paméti, ze jazykovy rozvoj ve
vSech jazykovych rovinach probiha v matefrské Skole nejen pfi individu-
alni praci pedagoga s détmi s OMJ, ale i pfi fFizenych ¢innostech a béz-
ném rezimu dne.

Pfi praci s détmi s OMJ obecné aplikujeme tyto didaktické zasady:
porozuméni — pribézné si ovéfujeme, zda dit¢ s OMJ

opravdu rozumi, nebo jen napodobuje (napf. pohybovou
reakci, otazkou);



nazornost — k uzivanym textim (napf. pisné, pohadky, ¢in-
nosti v8edniho dne) pouzivame nazorné podklady (napf.
objekty, obrazky, pohyby), aby dité mélo vizualni oporu
zejména ve chvilich, kdy si nebude jisté obsahovym vy-
znamem slov. Jsme si zaroven védomi, ze se dité rychle
unavi a ztraci zajem, zejména ve chvili, kdy hdfe rozumi.
Nazornost pak také pomaha udrzet pozornost a atraktivitu
éinnosti;

zjednodusSeni jazyka — snazime se nezahlcovat dité ob-
sahlym vykladem a bohatostmi jazyka, ale naopak vse jazy-
kové i obsahové zjednoduSovat. Vyhybejme se kvétnatosti
jazyka obsahujici zdrobnéliny, archaismy, historizmy, slang
apod. Zejména ke zdrobnélinam mame tendenci tihnout
v prostfedi matefskych Skol, ale pro dité s OMJ jsou — hlav-
né zpocatku — velice matouci. Naopak se snazime o uzivani
jednoduchého a ditéti srozumitelného jazyka a preferujeme
spiSe kratké véty. Budme obezfetni také pfi vybéru textu
pisni, fikadel, pohadek a basni; mnohé z nich obsahuji pro
dité nesrozumitelné jazykové vyrazy, nadbyte¢né zdrobnéli-
ny nebo archaismy. V nasem projevu se snazime dusledné
uzivat spisovnou cestinu;

zietelnost jazykového projevu — je dllezité mluvit poma-
lu, dostatecné nahlas, omezit okolni hluk, nemluvit z vel-
ké vzdalenosti, vyrazné artikulovat a doplfovat fe¢ gesty
a mimikou. Dbejme na to, abychom vzdy srozumitelné arti-
kulovali a aby dité mélo Sanci nas u toho vidét. Ziskava tak
nejen sluchovou, ale i vizualni informaci o pohybu mluvidel.
Pokud sdélujeme né&jaky pokyn a dité mu jesté v Ceském
jazyce nerozumi, opét mu vizualni podpora umoznuje Cist
v nasich emocich, gestech a pantomimickych naznacich.
Ty mohou byt zpocatku vymluvnéjSi nez obsah naseho
sdéleni. Postupné se v8ak porozuméni pokyniim upevruje
v zavislosti na pravidelném opakovani situaci v rezimu dne
a situaénim kontextu;



trvalost — protoze se dité uc¢i opakovanim, opakujeme Cas-
to fraze, vybranou slovni zasobu, slovni spojeni, formulace
a instrukce. Dité s OMJ tak dostava moznost slySet vyrazy
opakované a v rliznych kontextech, porozumét jim a zapa-
matovat si je;

systemati¢nost — systematicky navazujeme na jiz osvo-
jenou slovni zasobu tak, abychom ji logicky rozsifovali
a doplniovali;

zajem — probouzime zajem ditéte o Cinnost tak, ze vychazi-
me z jeho oblibenych aktivit, koni¢kl, pfedmétl nebo jinych
zalib (napf. dité si rado hraje s panenkami, tak popisujeme
Casti téla panenky). U¢enim se noveého jazyka prostfednic-
tvim zajmU ditéte se mize zvysit détska motivace k jeho
uzivani;

zpétna vazba a hodnoceni — pfi vyuce jazyka davame
diraz na pozitivni zpétnou vazbu, abychom probouzeli
dalsi motivaci k u€eni. Ocerfiujeme i drobné pokroky a za-
roven se vyhybame jakémukoli vysméchu nebo pohrdani
souvisejicimi s chybovanim nebo nepfesnosti v fe€i (jak ze
strany pedagoga, tak ze strany vrstevnikll). Jazykové ne-
dostatky opravujeme okamzitym parafrazovanim s citlivym
ddrazem na zadouci zménu.

PFi fizenych €innostech s celou skupinou, v niz se nachazi dité¢ s OMJ,
muzZe pedagog uplatfiovat tyto zasady:

prace ve skupinach — pfi spole¢nych ¢innostech vytva-
fime skupiny s ditétem s OMJ a détmi, které uz Cesky
jazyk dobfe ovladaji. Déti, které hovofi stejnym, ale jinym
nez ¢eskym jazykem, neumistujeme do stejnych skupin.
Podobné mizeme kombinovat i mista u stole€kd béhem
obéda, pfi prochazce ve dvojicich apod. Dité s OMJ tak
dostava moznost poznavat se s rliznymi kamarady ze tfidy,
jiz vzbuzuiji jeho touhu a potfebu domluvit se;



priprava déti s OMJ pred Fizenou €innosti — pfed zacat-
kem Cinnosti s celym kolektivem déti s OMJ na aktivitu pfi-
pravime (napf. ukazeme si obrazky slovni zasoby, kterou
budeme uzivat, a pojmenujeme je);

diferenciace ukolu — i kdyZ pracujeme s celym kolektivem
déti, méli bychom mit na védomi aktualni jazykovou uroven
déti a podle ni klast détem otazky tak, aby se necitily vycle-
rované z kolektivu;

zapojeni kamarada — ditéti s OMJ muUze pomahat prace
ve dvojici s kamaradem ovladajicim &estinu, ktery o tuto
aktivitu projevi zdjem. Nejde o spolupraci na cely den, ale
tfeba jen béhem cesty na hristé, skladani puzzle apod.;

komentovani déni — promyslené pouzivame komentar
k pojmenovavani véci, popisu situaci nebo aktivit i u vSe-
ho, u ¢eho bychom bézné slovni komentaF nepouzili;

zapojeni asistenta pedagoga / adaptac¢niho koordina-
tora — pokud mame ve tfidé k dispozici asistenta pedago-
ga, mize nam hodné pomoci. Podporu mize poskytnout
i adaptacni koordinator ureny danému ditéti s OMJ po
dobu ¢tyF tydnl od nastupu do Skoly (tuto sluzbu poskytuje
Narodni pedagogicky institut CR).°

PrestozZe se vycet didaktickych zasad a postupt mize zdat rozsahly, jsme
presvédcené, Ze mnohé z nich uplatiujeme intuitivné a pfirozené. Maji
nam pomoci si je pfipomenout a zamyslet se, zda je v nasi tfidé uplatfuje-
me. Jazykovy rozvoj déti s OMJ je dlouhodoby a komplexni proces, ktery
je v8ak zasadni pro budouci $kolni Uspésnost. | kdyZz se mlze zdat, Ze
dité rozumi zakladni slovni zasobé&, komunikuje a ma kamarady, neméli
bychom se pouze s takovou situaci spokojit. Méli bychom se co nejvice
pFiblizovat o¢ekavanym vystupdm v RVP PV v oblasti jazyka. Pedagogic-
ka podpora s cilenym systematickym jazykovym rozvojem a duslednou
aplikaci didaktickych zasad jsou cestou k tomuto cili.

6 https:/cizinci.npi.cz/



Odbornou pomoc pro pedagogické pracovniky poskytuje v oblasti pra-
ce s détmi s OMJ i Narodni pedagogicky institut CR.” Nabizi vzdé&lavaci
programy, metodické a didaktické materialy nebo je mozné vyuzit sluzby
online poradenstvi.

7 https://cizinci.npi.cz/
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2 Adaptace a inkluze ditéte s odliSnym matefskym
jazykem v novém prostredi materské sSkoly

2.1 Seznameni s rodinou ditéte

Uz prvnim setkanim, kterym byva zapis, zacina spoluprace rodiny
a mateiské Skoly. Béhem ného si mizeme predat zakladni informace
0 vzajemné komunikaci a praci s ditétem. Toto setkani nemusi vzdy po-
skytnout dostateCny prostor k diskusi vSech podstatnych specifik, a tak
je vhodné si pozdéji sjednat individualni schliizku. V pfipadé neznalosti
matefského jazyka rodiny se mazeme obratit na Narodni pedagogicky
institut CR, ktery poskytuje prekladatelské a tlumoénické sluzby.

Pfiprava na schizku maze obsahovat nejen obsahovou pfipravu, ale
i tisk dalezitych informaci v jazyce, ve kterém rodina komunikuje. Je ide-
alni, pokud schlzka probiha pfimo v prostorach materské skoly, jimiz
muzeme rodice provést. Nakonec je mizeme uvést do tridy, kterou bude
dité navstévovat, kde mimo jiné dostanou moznost seznamit se s prostie-
dim, pomUckami a pedagogy. Je dllezité si ujasnit, jak spole¢né budeme
funkéné komunikovat, jak budeme spolupracovat béhem adaptacni
faze ditéte, na jaké Urovni v Ceském jazyce dité komunikuje, jakym ja-
zykem se doma bézné hovofi a zda nékdo dalSi v rodiné ovlada cesky
jazyk. Napomocné nam mohou také byt informace tykajici se stravova-
cich, nabozenskych, kulturnich, jazykovych a dalSich zvyklosti rodiny;
samoziejmé s citlivym ohledem na jejich davérnost. Ujistime se u rodicd,
Ze jméno ditéte dobfe vyslovujeme, popf. se ptame, jak jinak jej oslovuiji.
Zjistime, co ma dité rado, co s oblibou déla, s ¢im si rado hraje, co jej
bavi, abychom na jeho zajem mohli pfi vzdélavani navazat.

V pribéhu skolniho roku muize prohloubeni nasi spoluprace a vztah(
s dal$imi rodinami pfispét tridni setkani a Skolni akce, pfi kterych se mo-
hou seznamit s dalSimi rodinami, a celkové jim tak usnadnit zaclenéni do
Ceského prostiedi. Kulturni a jazykové odliSnosti mohou byt také inspiraci
a predmétem vzdélavaci nabidky, a pravé rodi¢e ditéte s OMJ nam je
mohou pfedavat. My jim tak davame najevo, Ze se zajimame o jejich od-
liSné kulturné-jazykové zazemi a zaroven jim v praxi ukazujeme otevieny
inkluzivni pristup skoly.



2.2 Specifika podpory, spoluprace a komunikace
s rodinou ditéte

Navazeme-li na predchozi kapitolu, dal§im a nepochybné velmi dllezi-
tym aspektem prace pedagoga je komunikace s rodi€i svéfenych déti.
Je podstatné, abychom jako pedagogové od prvni chvile jednali s rodici
jako s partnery, budovali vzajemnou davéru a motivovali je ke spole¢-
né spolupraci a priibézné komunikaci. Jediné ve spolupraci v trojuhelniku
rodina—dité—-mateiska skola se mlze dité plné integrovat do nového
kulturniho prostfedi a celkové profitovat z dochazky do vzdélavaci insti-
tuce. Matefska Skola ma jedinecnou roli ve vzdélavacim procesu ditéte,
protoze se jedna o instituci, ve které ma pedagog denni kontakt s rodici.
V pozdéjsim véku uz pravidelnost setkavani ubyva na Cetnosti. Duvérna
a funkéni spoluprace rodiny s matefskou $kolou usnadriuje ditéti nejen
adaptacni obdobi, ale je dulezita pro jeho celkovy rozvo;.

Pfi kazdodennim setkavani s rodi¢i budme ohledupini a kultivovani ve
svém vlastnim projevu. Mysleme na to, Ze od rodi¢u, ktefi nemluvi na-
8im matefskym jazykem ani Zadnym jinym svétovym jazykem, vyZaduje
velkou davku odhodlani a davéry postavit se do role partnera ucitele
a nevytvaret si z divodu neporozuméni rizné negativni scénare. | kdyz
si tfeba hlife rozumime, rodi€¢ mluvi ldmanou €estinou nebo pouze gesti-
kuluje, zachovavame profesionalni pfistup, jedname vlidné a pratelsky.
To, ze rodiCe doposud neovladaji Cesky jazyk, neznamena, ze jsou ne-
schopni nebo nevzdélani. Jsme s takovymi rodi¢i naopak velice trpélivi
a otevieni ke komunikaci v jakékoli podobé (napf. pisemné, prostfed-
nictvim gest, lamanou Cestinou, prostfednictvim tlumoc&nika nebo prekla-
datele, komunikac¢niho deniku, obrazkovych karet). Projevujeme empatii
s jejich situaci, snazime se porozumét jejich obavam a ocenujeme jejich
snahy s uctou. Kdokoli se dostal v ciziné do obdobné situace, vi, jak je
takovy pfistup ze strany $koly pro rodinu dllezity, a to hlavné v poc¢atcich
szivani se s novym prostifedim. Sdilejme s nimi kazdy pozitivhi moment
a Gspéch jejich ditéte. Casto potiebuiji povzbudit a ujistit, Ze je vée v po-
fadku, Ze je dité ve tfidé spokojené, ze obédvalo, Ze se zapojovalo Ci bylo
v nécem uspésné.

Urcité bude velmi vstficné gesto, pokud se s rodi¢i domluvime na ¢astéjsi
komunikaci. Domnivame se, Ze vzdy oceni informace, jak se ditéti daffi,



co se udalo a jaké pokroky jsme zaznamenali. Pomocnikem v komunikaci
s rodinou muze byt (pfi pfedavani béznych necitlivych informaci) tfeba
i starsi sourozenec pokrocilejSi v ovladani Ceského jazyka. Kazdy vyna-
lézavy pedagog si jisté najde cestu, jak byt nové rodiné, a hlavné ditéti
s OMJ, napomocny a soucasné respektovat kulturni, jazykové i rodinné
zvyklosti.

Priklad z praxe:

Lydia (3 roky) se prestéhovala do CR bez znalosti Seského jazyka stejné
jako jeji rodina. O jejim prijezdu a vstupu do MS jsme se dozvédéli asi
mésic dopredu, a tak jsme zacali nadi pripravu komunikaci s rodinou —
hlavné s maminkou. Diky prekladaci jsme byli schopni vyménit si zaklad-
ni informace o nasi materské Skole a ditéti. Napriklad jsme ji poslali fotky
ze tfidy a maminka uz dopfedu Lydii vypravéla, jak to u nas ve $kolce
chodi, vypravéla o ucitelich i kamaradech ze tfidy. Prichod Lydie do tridy
byl velmi hladky a pres drobnou pfitomnost nejistoty zvladla adaptacni
obdobi velice dobfe. S maminkou jsme se domluvili, Ze kazdy tyden ji
prfedame informace, jak se Lydii dafi a co nového se ji podarilo. Mamin-
ku to velmi motivovalo i k otevienosti a vzajemné spolupraci. | kdyz se
obcas objevila situace, ktera ji nebyla uplné pfijemné a necitila se v ni
jisté, vZdy jsme se nakonec dokazali domluvit zpisobem vedoucim ku
prospéchu Lydie.

Je mozné, Ze se popisované postupy zdaji Casové velmi narocné a ne-
mozné uplatiiovat v béznych matefskych Skolach. Pravdou je, Ze to, co
investujeme do vztahu s rodi¢i na samém pocatku, se nam mnohona-
sobné vrati v budoucnosti, kdy se na nas budou s diivérou obracet pfi
feSeni problém0. Z takové kvalitni a konstruktivni vzajemné spoluprace
bude tézit hlavné dité s OMJ.

Pokud se zrovna v ramci vzdélavaci nabidky vénujeme ve tfidé mistu na
Zemi, které je rodiné ditéte s OMJ blizké, mlze rodice potésit, kdyz je do
matefské Skoly pozveme na sdileni a vypraveéni (napf. pfi sdileni s dalSi-
mi rodinami). V pfipadé tfidni akce mizeme takto mezi sebou vzajemné
nezavazné seznamit i rodiny ostatnich déti. Mohou navazat pratelstvi, byt
si oporou a vytvaret prijimajici a otevienou atmosféru.



Ac se tomu mizeme snazit pfedchazet sebevic, ve vzajemné spolupraci
rodiny a matefské Skoly se mohou objevit nedorozuméni a nepocho-
peni. Jejich pfi¢inou mohou byt situace, které vnimame odliSné, Casto
tfeba z kulturnich nebo jazykovych diavodt. Napriklad v nékterych kul-
turach a zemich je na samostatnost ditéte trochu jiny pohled nez u nas.
Je dobré na toto a podobné kulturni zvyklosti pamatovat pfi komunikaci
s rodiCi a diskutovat nastavovani pravidel. Ditéti s OMJ prospéje, pokud
se nam povede predstavit samostatnost jako kvalitu, ktera bude v Zivoté
ditéte odrazovym mastkem k uspéSnému zvladani kazdodennich situaci
a usnadni i pfechod na zakladni Skolu. Nasim spoleénym cilem by mélo
byt vést dité k samostatnému fesSeni problémt, porozuméni okolnimu
déni, naslouchani druhych, ale také k vlidnému projevu vlastniho nazo-
ru. Vrastani do takové samostatné a vyspélé osobnosti prameni prave uz
v predskolnim vzdélavani.

Priklad z praxe:

Pri hie na zahradé se SaSa pochazejici z Ruska (3 roky) dostaval opakova-
né do vyhrocenych situaci kvili nepochopeni pravidel hry. Casto se o néco
pfetahoval, kficel a plakal. Zpocatku to vyZadovalo intenzivni vedeni ze
strany ucitel(l, témér stalou interakci, zjednoduSeny popis a nazorné vy-
svétlovani vzniklych nedorozuméni. Spolu s rodi¢i jsme pracovali na tom,
aby ditéti v matefském jazyce doma vysvétlovali, jak podobnym situacim
pfedchazet nebo jak je samostatné pfipadné fesit. Po néjaké dobé, kdy si
osvojil zakladni slovni zasobu a porozumél tomu, jak situace feSit, zacal
postupné s vrstevniky namisto agrese verbalné komunikovat. Snaze se do-
kazal v obdobnych situacich zorientovat, oslovit kamarady a zjednoduSené
vysvétlit svou libost, nelibost nebo navrhy spojené s pravidly her.

2.3 Priprava (jazykové) pratelského prostiedi pro déti
a rodice s odliSnym materskym jazykem

Predskolni vzdélavani je doplfikem rodinné vychovy, které v navaznosti
na ni zajistuje ditéti prostredi, v némz dochazi k u€eni a jeho aktivnimu
rozvoji prostfednictvim poskytovani pfimérenych a vSestrannych podnéta.
Vzhledem k tomu, Ze rodice ditéte s OMJ a matefska Skola spole¢né do-
mlouvaji a sleduji jeho postup pfi vychové a vzdélavani, nezapominejme
pfi restrukturalizaci (jazykové) pratelského prostiedi myslet i na rodice.



Pred zacatkem Skolniho roku mizeme tedy reflektovat, zda naSe mater-
ska skola a tfida poskytuje optimalni (jazykové) prostredi, a to hned ve
dvou aspektech:

materialni podminky — utvareni vécného prostfedi poskytu-
jiciho dostupnost materialt a pomacek;

psychosocialni podminky— vytvareni psychicky bezpeéné
a duvérné atmosféry respektujici potfeby déti a uplatfujici
rovny pristup.

Konkrétni tipy podporujici pratelské (jazykové) vécné prostredi:

informaéni nasténky — jsou logicky strukturovany, uziva-
me jednoduchych a kratkych vét a doplfiujeme obrazky;

moje misto — pro lepsi orientaci ditéte je velmi vhodné
umistit na skFiriku a zZidli fotografii ditéte. Dité vnima, Zze ma
své misto a ze do tfidy patfi. Déti se rady vzajemné divaji
na fotografie, coz vzbuzuje otazky tykajici se jejich obsa-
hu, situace, ¢innosti, a tedy vedou i k potencialni verbalni
komunikaci;

komunikaéni deniéek — s rodinou déti mdzeme komuni-
kovat prostfednictvim denicku (tisténym, elektronickym).
MuUzeme tak individualné pfedchazet moznym nedorozu-
ménim a nepochopenim souvisejicimi tfeba s Ceskymi tra-
dicemi (napf. co obnasi karneval a jak se na néj pfipravit).
Podobné mizeme s rodici sdilet i textové podklady basni,
fikadel, pohadek a pisni. Prostfednictvim nich se mohou
rodiCe s ditétem spolecné ucit Ceskému jazyku;

komunikacni karty — v komunikaci s rodi¢i nam muze byt
napomocny balicek obrazkovych karet znazorfiujicich si-
tuace denniho rezimu a pfedméty denni potfeby. Vhodné
je vytvorit karty s momenty denni rutiny, aby vedle rodi¢u
i dité s OMJ védelo, co ho kdy €eka a prfechody z jedné
aktivity do druhé byly snaz$i. Dokonce mlzeme vyfotit



konkrétni situaci ve tfidé i tfeba s novym ditétem, a tim
mu pfechodové momenty ulehdit. Rodi¢ s ditétem mohou
v klidu domova karty spolecné prochazet a vysvétlit si je
v jejich rodném jazyce.

Priklad z praxe:

Amalia (3,5 let) se s rodinou pravé prestéhovala ze Svédska (mluvila pou-
ze rusky a trochu $védsky). Mamince jsme pri seznameni ukazali a vy-
svétlili denni program ve Skolce a vysvétlili vyznam karet s oznacenim
denni rutiny (napf. fotografie svaciny, fadicich se déti, vytvarné ¢innosti,
Satny, toalety, $kolni zahrady). Pujéili jsme je mamince do druhého dne
domd. Druhy den jsme divce béhem dne ukazovali, co ji nasledné ceka;
vzdy s nékolikaminutovym predstihem. Reakce divky byly klidné a velmi
dobre spolupracovala. Diky zapojeni maminky do procesu porozuméni
témto kartam se divka velmi rychle naucila pojmenovavat jednotlivé cin-
nosti rezimu dne. UZ po nékolika dnech ji stacilo slyset klicové slovo a vé-
déla, co ji ceka a co aktivita obnasi.

Konkrétni tipy podporujici pratelské (jazykové) psychosocialni
prostredi:

pozdrav a fraze v mateifském jazyce rodiny — nauéme
se pozdravit a nékolik dalSich frazi v jazyce, kterym hovofi
rodiCe ditéte s OMJ. Projevime tak zajem a otevienost k je-
jich kulturnimu a jazykovému zazemi;

misto, odkud pochazim — stejné jako se pfipravujeme
na vstup ditéte s OMJ my udcitelé, tak je dobré pfipravit
i vrstevniky ve tfidé. Mizeme si béhem spole€nych chuvil
povidat o zemi, odkud dité pfichazi, ukdZzeme si obrazky
staveb a pfirody, pustime si taméjsi hudbu a pozitivné vy-
zdvihneme kvality obéant zemé. Projevujeme zajem o jiné
kultury, jazyky a etnika a zdurazfiujeme hodnotu pestrosti
a jedinecCnosti;

kamarad priivodcem — déti ve tfidé mohou vstoupit do roli
privodcu, kterymi se mohou pro nového kamarada stat.



Pro cely kolektiv je to velmi cenna zkuSenost — uci se re-
spektu, toleranci, porozuméni, novym védomostem a ver-
balni (nékdy i nonverbalni) interakci s ditétem s OMJ. Dité
s OMJ chce pfirozené s vrstevniky komunikovat a hrat si,
a tak ho tyto situace motivuji k uzivani jazyka;

rtiiznorodost, tolerance a spokojenost — vzdy se sna-
Zime vyuzit jakykoliv jev rlznorodosti u déti k poukazani
na naSe odliSnosti, jedine¢nosti a zaroven spole¢né znaky.
Snazime se o to, aby se kazdé dité citilo dobfe v prostfedi
tfidy, aby bylo obklopeno détmi a uciteli, ktefi maji zajem
jeden o druhého. V takovém vstficném, otevieném, divér-
ném a pratelském prostfedi se dité nauci ¢esky jazyk rych-
leji nez dité, které je frustrované vytrzenim z jeho obvyklé-
ho prostfedi a neciti zadnou podporu v novém prostredi;

hracka prinasejici pocit bezpeci — na pocatku adaptacni
doby muze byt hracka zdrojem jistoty a bezpeci. Mizeme
se s ditétem jejim prostfednictvim spojit a zahajit komuni-
kaci, predstavit se, pfip. popisovat ¢asti hracky, jeji barvy,
tvar, material nebo ¢asti téla.

Priklad z praxe:

U novych déti v prvnich tydnech jde pfevazné o klidnou adaptaci a na-
vozeni bezpecného a privétivého prostredi. Emmeé (3 roky) pomahalo ve
chvilich lou¢eni s maminkou drzet plysovou ko¢ku. Divku jsme nechali po
vstupu do tridy sedét v kfesilku i s plySovou hrackou a dali ji ¢as na pre-
konani smutku. Byli jsme pobliz, pokud by potfebovala utésit ¢i pomoci.
Divku zanedlouho zaujaly aktivity ve tridé a hracku automaticky odloZila.
Po svém kazdodennim malém ritualu mazleni se s kockou pfesmérovala
svou pozornost na prostredi tridy. Tento ritual se kazdym dnem zkracoval
a za nékolik tydnu jiz chodila do tridy samostatné a klidné. Byl to pro nas
ukazatel, Ze divka uz pfekonala odlouc¢eni od maminky a je pfipravena se
vice soustfedit na aktivity ve tridé.



2.4 Adaptace a inkluze ditéte s odliSnym
mateiskym jazykem

Porozuméni a pfijeti ditéte s OMJ ma samoziejmé velky vliv na jeho du-
Sevni pohodu a motivaci uCit se novému jazyku. S vyvojem feci a vy-
slovnosti je uzce spojen celkovy télesny a dusevni vyvoj ditéte. Dite,
které je vyrovnané, se bude novému jazyku ucit s lehkosti a chuti, proto
se musi v novém prostredi citit pfedevSim pfijimané, jisté a v bezpeci. To
je ukol adaptacni faze, po némz teprve mlze zapo it zmifiovany proces
jazykoveého vzdélavani. Adaptaci rozumime proces, béhem néhoz se je-
dinec sziva a pfizpusobuje okolnimu prostfedi — Zivotu v materské Skole.

Predstavme si sami sebe (nebo konkrétni dité s OMJ z nasi tfidy) v této
situaci: Pfichazime do nového prostredi, citime se nervdzné, protoze
je vSe nové, nezname lidi kolem sebe, a jeS$té nerozumime zZadnému
z rozhovor0. Také vas pfi této predstavé seviela Uzkost a osamélost?
Takto se muze citit dité prvni dny v matefské Skole; nékdy je doprovazi
plag, nechut opétovné pfichazet do instituce nebo se odloucit od rodicu.
V mnohém se mlze adaptace ditéte s OMJ jevit velice podobné jako
adaptace ditéte ovladajici Cesky jazyk, pfesto pro dité s OMJ plati urcita
specifika.

Zasadnim specifikem je to, Ze dité s OMJ pochazi z jiného jazykového
prostfedi, nema tedy v rodiné jazykovy vzor a v rodinném prostfedi nepfi-
jima Cesky jazyk ani pasivni formou. NeoCekavejme proto, ze dité s OMJ
bude mit cit pro Cesky jazyk stejné vytfibeny jako rodily mluv¢i. Matefska
Skola bude pravdépodobné prvnim mistem, kde se bude s novym jazy-
kem denné setkavat. Druhym specifikem je vstup ditéte s OMJ do nové-
ho kulturniho prostredi, kde se lidé chovaji odliSné&, hovofi jinym jazykem,
mohou i jinak vypadat. Tato reakce na ztratu kulturnich jistot se nazyva
kulturni Sok a na détskou psychiku klade velké naroky. Pravé jazykova
bariéra a kulturni Sok mlzou v pocatku u ditéte s OMJ zpUsobit riizné,
nékdy velice nepfijemné reakce: nezajem, smutek, apatii, vztek, agresi,
uték do vnitfniho svéta, nemoci nebo do spanku.

Abychom neupozorfiovali jen na to, co dité s OMJ a dité s ¢eskym ma-
tefskym jazykem rozdéluje, zamysleme se i nad tim, co maji spole¢né-
ho. Spoleénym rysem je napfiklad to, Ze osvojovani jazyka probiha



postupné, v souvislosti s béznymi kazdodennimi situacemi, a dité po-
trebuje prfedevsim €as. Stejné jako kdyz jsme se my jako malé déti ucili
Cesky jazyk. Nejdfive jsme hodné poslouchali a pasivné vnimali jazyk.
Teprve potom jsme aktivné vyslovovali slova spojena s tim, co pro nas
spojovanim do souslovi a kratkych vét. Sou€asti procesu uc€eni bylo chy-
bovani, hry se slovy a gramatikou a samoziejmeé i gramatické uziti jazy-
ka. Podobny postup rozvoje jazykovych dovednosti, jako jsme zazili my
v naSem détstvi, ¢eka i dité s OMJ v nasi tfidé. Jedna se o dlouhodoby
proces, tak nechtéjme hned zazraky!

Pokud se vratime k myslence adaptacniho procesu, je dulezité jej nepod-
cenit. Vyznam adaptace se zvySuje, pokud pfijimame dité se specialnimi
vzdélavacimi potfebami nebo déti mladsi tfi let. Nase pfiprava a plan po-
stupné adaptace mulze proces vyznamné usnadnit.

Konkrétni tipy k usnadnéni adaptace ditéte s OMJ:

Nékterym tipim jsme se vénovali jiz v pfedchozi kapitole,
ale jsou samozrfejmé vyuzitelné i zde (napf. moje misto,
kamarad privodcem, hracka pfinasejici pocit bezpeci, ko-
munikacni karty);

postupné prodluzovani pobytu ditéte — v prvnich dnech
muzeme umoznit do tfidy vstup ditéti s OMJ pouze na
kratky Casovy usek. Nasledujici tyden dité v instituci pfe-
byva tfeba uz nékolik hodin, dalsi tyden uz zlstane i na
obéd apod. Rodi¢im bychom meéli poskytnout konkrétni
adaptacni plan v jazyce, kterému rozumi, pfip. Cesky tisté-
né nebo elektronicky, aby méli moznost si text doma pre-
Cist a prelozit. Z néj by mélo byt patrné, nejen kolik ¢asu
dité (s rodi€em) bude zustavat v nasledujicich dnech v ma-
tefské Skole, ale také jaka prava, prostor, o¢ekavani nebo
moznosti spoluprace Skola nabizi;

adaptacni koordinator — tuto sluzbu poskytuje Narodni
pedagogicky institut na vypomoc s adaptaci a zaclenova-
nim ditéte s OMJ do kolektivu. Zpravidla je poskytovana



na dobu ¢tyf tydnli a pomaha ditéti pfekonavat mimo jiné
i kulturni Sok;

pozorovani — je zcela v pofadku, pokud se dité nechce
zpocatku UcCastnit a zapojovat do spole¢nych aktivit. MGze
jen pozorovat, a i tim se mnohému nauci;

vybér aktivit — pfemyslime nad volbou €innosti tak, aby
byly srozumitelné, tedy aby byly nazorné. Dbame také na
implementovani aktivit, u kterych neni dit¢ s OMJ zavislé
na jazyku (napf. hra na nastroj, vytvarna Cinnost, tanec,
pohybova aktivita);

individualni ukol — pokud se dité s OMJ stale nechce za-
pojovat do skupinovych aktivit, mizeme jej povéfit nebo
spolu s nim pracovat na jiném ukolu;

ritualy — v pocitu sebejistoty a bezpedi ditéti pomuaze dodr-
zovani rituall, predevsim v louceni s rodici (napf. zamava-
ni z okna, objeti u dvefi tfidy);

denni rezim — pravidelnost a opakovani struktury rezimu
dne umozniuje ditéti predvidat, pomaha mu se ve dni orien-
tovat a dava mu jistotu, kdy a co bude nasledovat (napf. po
pobytu na zahradé jdeme na obéd a pak pfijde maminka).
Muzeme jej mit i graficky zpracovany a dostupny na vidi-
telném misté;

pravidla — pravidla tfidy mizeme vytvaret spolu s détmi
a nasledné je graficky znazornit, aby byly bézné dostupné.
Pokud chceme béhem dne néjaké z nich ditéti s OMJ vy-

sveétlit, mizeme vychazet pravé z téchto ilustraci;

pritomnost pedagoga — v nepfitomnosti rodi¢l byva jis-
totou a bezpetnym ,pfistavem” pedagog. Ditéti mizeme
adaptacni fazi ulehcit tim, Zze urcité momenty denni rutiny
bude mit na starost jeden z uciteld. Pfedev§im u ranniho
pfivitani a vstavani po odpocinku je vhodné, kdyz ho provadi



docasné tentyz pedagog (samoziejmé pokud je to v praxi
vasi MS mozné);

klicova slova v materském jazyce ditéte s OMJ — pomo-
ci prekladace (Google — prelozi slovo a mizeme si jej i po-
slechnout) si mizeme vyhledat a naucit se néktera slova,
slovni spojeni nebo celé fraze v matefském jazyce ditéte.
Je to vstficny krok od pedagoga smérem k ditéti, dité se
zpravidla uvolni, vnima ho jako spojence, a i pfi pojmeno-
vavni predmétd mizeme uzivat i jazyk ditéte;

zapojeni rodi¢t — k integraci celé rodiny ditéte s OMJ mo-
hou pomoci i tfidni aktivity (napf. snidané s rodici, ochut-
navka jidel z riznych kontinent(, zahradni slavnost).



PRAKTICKA CAST

Pro dité v predSkolnim véku je typickeé, Ze chce poznavat a objevovat svét,
chce se zaradit do kolektivu déti. Nejlépe se tak déje prostfednictvim hry,
ktera je v predskolnim véku dominantni ¢innosti, jez stimuluje rozvoj
osobnosti ditéte. Hra déti oslovi, kladné citové naladi a rozviji jeho psy-
chické funkce, jako je tvofivost, fantazie, fe€ a mysleni. Prostfednictvim
hry déti ziskavaji zkuSenosti, ovéfuji si poznané, uplatiuji svou pred-
stavivost. BEhem hry maji pocit, ze nékam patfi a také se uci rozvijet
empatii.

Proto volime herni cestu k u€eni a objevovani nového jazyka s détmi
s OMJ. U jazykovych her je velmi dllezité pouzivat jednoduchy jazyk,
kratka slovni spojeni, srozumitelné a pomalu vyslovovat, nespéchat na
dité, nechat ostatni déti pozorovat nebo je také pfimo zapoijit do hry.

3 Charakteristika strukturovani zasobniku jazykovych her

Nize uvedené hry strukturujeme postupné dle didaktickych zasad od nej-
vych dovednosti. Pfi vybéru materidlll a pomucek postupujeme od troj-
rozmérnych objektl pfes dvourozmérné zobrazeni obrazky az k praci
se zvuky bez vizualni podpory. U déti se abstraktni mysleni teprve vy-
viji, a je proto vhodné vychazet nejprve z konkrétnich véci a predmétu
a teprve potom postupovat dal k abstraktnimu zobrazeni, coz predsta-
vuji obrazky a fotky pfedmétd nebo situaci.

Naucit se novy jazyk je pro déti obtizné, obzvlast pokud je jejich mate-
fStina hodné odliSna. Je tedy nutné stale Cinnosti opakovat, a pravé hra
je k tomu idealnim prostfedkem. Zasobnik her sméfujicich k jazykovym
dovednostem obsahuje osvédcéené jednoduché aktivity s ceskym ja-
zykem, které je mozné snadno uplatnit v prostfedi b&Znych matefskych
Skol. VSechny pomtcky, které pouzivame, jsou v matefskych Skolach
bézné dostupné nebo snadno vyrobitelné. Cilem implementovani téch-
to her je rozsifovat slovni zasobu a rozvijet dalsi jazykové dovednosti di-
téte s OMJ formou hry tak, aby zazilo uspéch, radost a socialni soudrz-
nost zaroven. Elementarnost her umoznuje svizné pochopeni pravidel,
okamzité zapojeni a proniknuti do zabavného uceni Ceského jazyka. Do



her se muze zapojit jak jedno dité, tak i vice déti. Umoznujeme zapoje-
ni dalSich déti i v pribéhu aktivity. Po prvotnim vysvétleni, dostateCném
porozuméni, ukazce a upevnéni s pedagogem je mohou déti hrat i samo-
statné ve dvojici nebo mensich skupinach.

Mé&jme vSak na paméti, ze izolovanym hranim jazykovych her nezajistime
dostate¢ny jazykovy rozvoj ditéte s OMJ, proto neopominejme dlleZitost
praktického uplathovani komunikace a dialogu v bézném rezimu dne
v materské Skole (napf. pfivitani, kratké rozhovory béhem dne, popis situ-
aci kolem nas, ¢teni béhem odpocinku).

Jazykové hry a aktivity disponuji totoznou strukturou:

1. Jazykova rovina — aktivity zafazujeme do jazykovych rovin,
v jejichz ramci probiha jazykovy rozvoj;

2. Cil aktivity v souladu s RVP PV — naplfiujici dil¢i vzdélavaci
cile rozvoje feCovych schopnosti a jazykovych dovednos-
ti receptivnich i produktivnich a rozvoje komunikativnich
dovednosti — popisuje smér jazykového rozvoje ditéte, ke
kterému dana hra sméfuje;

3. Vék - pro jak staré dité je aktivita urena;

4. Pomucky — materidly, které jsou nutné k dané jazykové hre
a které je dobré mit pfipravené pred jejim zaCatkem;

5. Postup — jednotlivé kroky pribéhu herni aktivity s doporu-
¢enymi slovnimi instrukcemi pedagoga;

6.  Variace — nabizi dalSi mozné obmény uziti hry s umozné-
nim diferenciace obtiznosti;

7.  Poznamky z praxe — upozornéni, komentare nebo podnéty
z nami osvédcené praktické zkusenosti;
Priklad z praxe — pfibéh z nasi praxe tykajici se hry €i
pomucky;
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Obrazovy podklad — nazorna obrazova ukazka pro
snadnéjSi utvoreni prfedstavy priibéhu jazykové hry.

Hry délime dle jazykovych rovin tak, aby dit¢ s OMJ mélo Sanci trénovat
vS8echny aspekty nového jazyka. V nasledujici kapitole proto podrobnéji po-
pisujeme kazdou z nich v souvislosti s rozvojem ditéte pfedskolniho véku.

3.1 Lexikalné-sémanticka rovina

Lexikalné-sémanticka jazykova rovina je kategorie zaméfena na pasiv-
ni a aktivni slovni zasobu. Slovni zasoba se u ditéte nerozsifuje stej-
nomeérné. V komunikaci ditéte s OMJ zpocatku previada pasivni slovni
zasoba, na kterou postupné navazuje uzivani jednotlivych slov, slovnich
spojeni a vét. Mezi odborniky se obvykle uvadi, ze pro dité je vhodné
slySet nové slovo priblizné dvéstékrat, aby bylo schopné si je zapama-
tovat a uzivat. V procesu zapamatovani novych slov hraje podstatnou
ulohu nejen pocet opakovani, ale hlavné situace, citovy doprovod slova
a jeho zvukova napadnost. Prvni slova nemusi pfesné respektovat gra-
matické formy a artikulaCni pravidla. Podstatné je to, Ze pomoci slova dité
pojmenovava konkrétni véc a jeho prvni slova mohou mit funkci celych
vét (napf. ,brrm“ mdze znamenat auto, autobus, tatu pfijizdéjici z prace,
mamu vyzvedavajici dité z matefské skoly).

U predskolniho ditéte, které mluvi svym rodnym jazykem, by ve véku Sesti
let méla aktivni slovni zasoba obsahovat pfiblizné 2 500-3 000 slov. Pred
nastupem do zakladni Skoly by dité mélo spontanné vypravét pribéh,
spravné formulovat véty, popsat obrazek nebo popsat kazdodenni
¢innosti. U ditéte s OMJ mame pfed sebou nelehky ukol, abychom do co
nejvyssi miry usnadnili jeho budouci skolni i Zivotni Sance, a jeho slovni
zasoba se tedy pfirozené herni formou a s radosti rozSifovala kazdym
dnem. Jazykové hry se nam osvédcily jako nejlepSi vhodna cesta toho
dosahnout.®

3.2 Morfologicko-syntakticka rovina

Morfologicko-syntakticka jazykova rovina je kategorie zaméfena na
gramatickou strukturu feci. Zaklad morfologicko-syntaktické jazykové
roviny je u ditéte pfipravovan jiz v obdobi, kdy fe€i pouze rozumi, ale do

8 PRUCHA, J. Détska fe¢ a komunikace. Praha: Grada, 2011.



této doby ji aktivné nepouzivalo. Dité s OMJ, které pfijde do matefské
Skoly, jiz asi nebude prochazet obdobim zvukomalebnych citoslovci tak,
jak je tomu v mateirském jazyce. NejspiSe zaCne pouzivat podstatna
jména v jednotném Cisle. Poté s rozvojem slovni zasoby a potfebou
komunikovat za¢ne uzivat podstatna jména v mnozném cCisle. Pozdé-
ji i soubézné slovesa, pak pfidavna jména, zajmena, Cislovky a jako
posledni spojky a predlozky. Je to ale samoziejmé velmi individualni
proces a jak jsme poznamenali dfive, hraje zde roli nékolik vstupnich
faktora.

Dité rozviji svou fe€ na zakladé spravného mluvniho vzoru a dostatku
podnétt, které jej stimuluji ke komunikaci. U této jazykové roviny Ize
sledovat vyvoj gramatiky na zakladé tzv. transferu neboli pfenosu, kdy
dité nejdfive napodobuje slySena slova a nasledné ma snahu si je za-
pamatovat a pfenaset na svij vlastni mluvni projev. U kazdého ditéte je
odlisné, kam az budeme schopni v této roviné v materské Skole s ditétem
s OMJ dojit.°

3.3 Foneticko-fonologicka rovina

Foneticko-fonologicka jazykova rovina je kategorie popisujici fe€ z hledis-
ka zvukového a z hlediska vyslovnosti.

Sluchova diferenciace je Uzce spjata se spravnou vyslovnosti, nebot
dité musi byt schopno rozliSovat mezi spravnym a nespravnym znénim.
Samotna fixace hlasek se Fidi tzv. pravidlem nejmensi namahy. Dité zpo-
Catku vytvari hlasky, které vyzaduji nejmensi fyziologickou namahu, a na-

Fixace jednotlivych hlasek je ovlivnéna nékolika Ciniteli, a to pfedevsim
nenaru$enosti a obratnosti mluvnich organu, spravnym fe¢ovym vzo-
rem, dostateCné podnétnym prostiredim a v neposledni fadé také vy-
zralym fonematickym sluchem a drovni intelektu ditéte. Pravé jed-
noduché jazykové hry, které dale uvadime, jsou vyznamné pro spravny
rozvoj dychani i hlasu.'

9 KUTALKOVA, D. Vyvoj détské feci krok za krokem. Praha: Grada, 2005.
10 KLENKOVA, J., KOLBABOVA, H. Diagnostika pfedskolaka — spravny vyvoj feéi ditéte. Brno: MC
nakladatelstvi, 2002.



3.4 Pragmaticka rovina

V pragmatické jazykové roviné sledujeme socialni uplatnéni osvojenych
komunikaénich schopnosti. Zaméfujeme se na vyjadfovani pocitll, po-
tfeb, vyzadani Ci ohlaseni informace nebo na potfebu navazovani a pro-
hlubovani mezilidskych vztahu.

Pragmaticka jazykova rovina se rozviji v jakékoliv verbalni komunikaci,

tedy i ve vSech pfilozenych hrach. Nicméné v popisu her tuto rovinu uvadi-
me jen v t&ch hréch, kde se objevuje ve v&tsi mife, intenzivné&ji a zfejméji."”

11 PRUCHA, J. Détska fe& a komunikace. Praha: Grada, 2011.



Zaveér
Milé ¢tenarky, mili étenari,

téSi nas, Ze projevujete zajem o teorii i prakticky rozvoj jazykovych doved-
nosti déti s OMJ v predskolnim vzdélavani.

Hlavnim poselstvim této publikace je uvédoméni si viastni pedagogické
odpovédnosti v celém procesu vzdélavani ditéte s OMJ. Preprimarni
pedagog ma totiz vysadni postaveni ve vztahu k rodi¢tm i k jejich ditéti
s OMJ. Vysada tkvi v Castém setkavani s rodicCi ditéte, ktera jim umozriu-
je kazdodenni interakci a prohloubeni spoluprace na spoleném jazyko-
vém rozvoji ditéte. Pedagog muze byt pro dité s OMJ soucasné jedinym
spravnym mluvnim vzorem, protoze vyvoj vyslovnosti jeho détskych ko-
munikaénich partnerti v MS neni dokong&en. Dité se nachazi v jedineéném
vékovém obdobi, ve kterém se rychle vyviji a také se svizné uci, a to
formou hry. Pedagog by tedy mél v co nejvétSi mife podporovat indivi-
dualni rozvoj kazdého ditéte; zejména pak u ditéte s OMJ nepodcenovat
budovani jazykovych dovednosti. Ty jsou kli€¢em ke komunikaci, vytvareni
pratelstvi, pfijemné adaptaci a uspésné inkluzi.

Z naseho pohledu je jednou z nejdullezitéjSich oblasti rozvoje v materské
Skole oblast jazyka a komunikace, ktera predstavuje primarni nastroj
mezilidské interakce. U ditéte, které nemluvi srozumitelné nebo vibec
nerozumi, tak od pocatku jeho vyvoje dochazi k frustraci, nepochopeni,
podcenovani se €i vyc€lenéni z kolektivu.

NaSe zkuSenosti s détmi s OMJ, a to zejména s jejich UspéSnym jazyko-
vym rozvojem formou her, byly hlavni motivaci k sepsani této publikace.
Domnivame se, ze kazdé dité je schopné rozvijet své jazykové doved-
nosti, zalezi vSak hodné na nas, zda jim k tomu davame prilezitosti. Mé&j-
me na pameéti, ze jazykové dovednosti muzeme nejlépe rozvijet az ve
chvili, kdy se dité citi jisté a bezpecné, je pfijimano a respektovano a ve
tfidé vladne pratelska a dlvérna atmosféra.

Pfrejeme vam, milé ¢tenarky a mili Ctenafi, aby vam tato publikace pfinesla
nové napady a hodné radosti pfi vasi praci s détmi.

Petra Slavikova a Klara Hannova



Petra Slavikova:

Petra uz od mladi vedla rizné letni tabory, adaptaéni kurzy a organizovala viken-
dové akce pro déti a mladez na Vysociné. Nejvice ji vSak naplfiovala prace s détmi
predskolniho véku, a tak v Praze vystudovala pfedskolni pedagogiku a pozdéji
i pedagogiku pro stfedni Skoly. PokraCovala doktorskym programem, béhem né-
hoz méla moznost studovat ve Velké Britanii. Inspirovana zahrani¢nimi zkusenost-
mi zacCala pracovat v Cesko-anglické montessori Matefské Skole Duhovka v Praze,
kde od pocatku hledala cesty k optimalnimu jazykovému rozvoji déti s odliSnym
matefskym jazykem prostfednictvim hernich aktivit spolu se svou kolegyni Klarou.

Klara Hannova:

Klara pfi studiu stfedni pedagogické Skoly objevila svij Zivotni zajem — pomahat
détem na jejich cesté ke vzdélani. Po studiu VS, kde vystudovala ugitelstvi pro
1. stupefi ZS, se jesté& na chvili vzdalila do oboru cestovniho ruchu, aby si potvr-
dila, Ze pracovat jako pedagog je pro ni tou pravou cestou. Plsobila nékolik let
jako ugitelka 1. stupné na prazské ZS s rozsitenou vyukou jazyk( a pozdsiji diky
svym détem objevila montessori pedagogiku. Zila s rodinou v Némecku, ve Francii
a v USA, kde vystudovala kurz montessori pedagogiky v americké Montané. Poté
pracovala nékolik let jako ucitelka ve Skolce v Nashvillu v Tennessee. Po navratu do
Cech nabyté zkugenosti s détmi s odlinym matefskym jazykem zurogila jako ugitel-
ka v matefské Skole Duhovka. Vyvoj jazyka v pfedSkolnim obdobi je oblast, ve které
se snazi svoje poznatky zaclenit do aktivit a her pro déti. Spolecné se svoji kolegyni
Petrou je vyviji pro déti pfichazejici do jejich tfidy z cizojazyéného prostredi.

Charakteristika materské Skoly

Autorky pracuji v ¢esko-anglické montessori Matefské skole Duhovka v Praze. Ve
tfidé jsou rodili mluvE€i v obou jazycich, a déti se je tedy pfirozené uci v realnych
situacich bézného rezimu dne. Vzdélavaci nabidka vychazi z montessori peda-
gogiky, v niz prevlada uceni prostfednictvim pozorovani, manipulace a praktické
smyslové ¢innosti individualné nebo v mensich skupinach. Pomucky, hry a aktivity
v jazykové oblasti si autorky vytvarely postupné a samostatné na zakladé vlast-
nich pedagogickych zkusenosti. Vedly je k tomu specifické potfeby déti s odliSnym
matefskym jazykem navstévujici tfidu v hojném poctu. Vzhledem k jednoduchosti
jazykovych her a jejich vSeobecné platnosti jsou autorky prfesvédcené, Ze jsou
dobfe uplatnitelné i v rezimu béznych matefskych Skol.
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